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POR QUE ENSINO DO JEITO QUE ENSINO? A DOCENCIA MATEMATICA
EM QUESTAO
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RESUMO

A constituicdo do professor que ensina matematica perpassa por diferentes saberes, de modo que
muito desses saberes sdo frutos de experiéncias ainda na Educagdo Bésica, visto que a composicao
de nossa identidade docente ndo se inicia no curso de formacdo de professores. Neste artigo,
objetivamos investigar como professores/as aprenderam a ensinar Matematica, enfatizando
cenarios formativos, bem como a interagdo com outros pares e/ou processos de formagao continua
gue impactaram no modo de ver-se professor/a que ensina Matematica. As entrevistas com
professoras/es das redes publicas e privadas de Manaus (AM) foram mediadas via WhatsApp por
estudantes da disciplina “Contetido ¢ Metodologia do Ensino de Matematica” do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Os resultados indicam diferentes
composicoes do exercicio professoral, perpassando por docentes que objetivam ndo reproduzir
praticas ruins vivenciadas na infancia, assim como a superacdo de praticas tradicionais a partir da
convivéncia com pares dindmicos e adeptos de um ensino de matemaética ltdico e contextualizado.
Oslas professores/as reforcam que a formagéo inicial nem sempre possibilitou o contato com
diferentes formas de ensinar Matematica, levando-os a reproducdo de praticas obsoletas,
rememorando os modos como cada professor foi ensinado na Educacéo Bésica. Sendo assim, 0s
registros dos/as professores/as oportunizam o exercicio reflexivo acerca do desenho da formacéo
de professores que ensinam Matematica, nos levando a pensar e repensar curriculos e praticas
pedagdgicas que dialoguem com as reais necessidades do académico de Pedagogia.

Palavras-chave: Formagcdo Inicial, Docéncia Matematica, Professores-referéncias.

INTRODUCAO

Historicamente, a disciplina de Matemaética é reconhecida pelo rigor cientifico e
elevado grau de dificuldade quanto a compreensdo de conteldos e conceitos,
independente da série/ano da Educacédo Bésica. Tal perspectiva nos remete a identificacdo
dos modos plurais de professorar, especificamente sobre os motivos que levam um/a
docente a ensinar do jeito que ensina.

O cenério investigativo nos aponta para praticas pedagdgicas que enquadram-se

em uma perspectiva tradicionalista, partindo dos conhecimentos originarios dos livros
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didaticos e ampliados a partir do paradigma do exercicio, reconhecido como um
movimento comum de professores/as que repassam o conteldo matematico por meio de
exemplos no quadro, sucedidos por listas de exercicios para 0s estudantes, para entdo
cobra-los na prova (SKOVSMOSE, 2000). Esse paradigma reforca uma Matematica
distante da realidade educacional de muitos educandos, principalmente por ndo se
importar com os saberes advindos do prdprio cotidiano, os quais podem ser balizadores
para o trabalho pedagdgico com a disciplina.

Os documentos normativos da educacéo brasileira sinalizam para a constitui¢cdo
de uma matematica para vida, cujo objetivo central da disciplina resulta em oportunizar
que o estudante seja capaz de tomar decisGes, desenvolver-se criticamente, realizar
calculos mentais e viver plenamente em sociedade (BRASIL, 2017). Nota-se que o
investimento na aprendizagem da Matematica nas politicas publicas educacionais
resguarda-se no desejo de emancipar o estudante, tornando-o apto para a vida. Entretanto,
0s passos em direcdo a essa realidade ainda sdo lentos. E muito disso, pode estar
relacionado ao processo formativo do/a professor/a que ensina Matematica.

E importante evidenciar que formacdo de professores ndo é sinénimo de
formatacdo. Ou seja, este manuscrito ndo defende o “encaixotamento” dos/as docentes a
partir de caminhos unicos e com receitudrio pronto. Pelo contrario, acredita-se na
necessidade do saber plural para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas com
Matematica. Sendo assim, quando este texto se remete ao processo formativo professoral,
reivindica-se as impressdes desde o inicio da trajetoria docente, especificamente como
aluno da Educacdo Basica.

Ha consenso literario de que 0 modo como um/a professor/a ensina, traz consigo
a(s) forma(s) como fora ensinado/a (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009).
Portanto, um ponto chave nesta discussdo diz respeito as crencas que carregam 0s/as
professores/as polivalentes sobre a Matematica e de modo similar influenciam também
na necessidade do professor-formador propiciar situagdes de ressignificacdo da
experiéncia com a disciplina, evidenciando novos meios de trabalho no curso de
Pedagogia (NEGRAO, 2019).

Por isso, neste artigo destacam-se as falas e impressdes de professores/as que
ensinam Matematica sobre como reconhecem a aprendizagem de seu modo de ensinar,

explicitando as influéncias adquiridas ao longo da formagéo inicial, continua ou em

exercicio.
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DIALOGANDO ENTRE AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS E DE ENSINO DE
MATEMATICA

O conceito de tendéncias resguarda a ideia de caminhos, direcionamentos e/ou
meios de trabalho em evidéncia. No ambito educacional, o termo sempre aparece
acompanhado de diferentes adjetivos. Neste texto, evidencia-se as tendéncias
pedagdgicas a partir de Libaneo (1989) e as tendéncias do ensino de Matematica,
objetivando a compreensdo de que os saberes docentes sdo orquestrados a partir de um
lugar de fala — préprio e coerente com a visdo de educacao de cada professor/a.

Para Libaneo (1989), as tendéncias pedagogicas demarcam épocas e diferentes
constitui¢Bes do exercicio docente, abrangendo percepgdes e praticas pedagogicas acerca
do processo de selecdo e organizacdo de conteddos disciplinares, técnicas de ensino,
relacdo professor-aluno e métodos avaliativos. O autor classifica as tendéncias em dois
grandes grupos, a saber: a) Pedagogia Liberal (Tradicional; Renovada pragmaética ou
progressivista; Renovada ndo-diretiva e Tecnicista); b) Pedagogia Progressista
(Libertadora; Libertaria e Critico-social dos contedos).

Os quadros 1 e 2 auxiliam na compreensdo das principais caracteristicas de cada

tendéncia pedagdgica.

Tendéncias Pedagdgicas Liberais
Renovadora Renovadora nao

Progressivista Diretiva
Também é conhecida | E um ramo da

Tradicional Tecnicista

A pedagogia tradicional Segundo Saviani (2013),

esta no Brasil desde os
jesuitas, tendo como
foco a universalizacdo
do conhecimento, a
repeticdo, o treino
intensivo e a
memorizagdo como
estratégia utilizada pelo
professor para

como Escola Nova e
defende a educacdo como
uma “[...] corrente que
trata de mudar o rumo da
educacédo tradicional,
intelectualista e livresca,
dando-lhe sentido vivo e
ativo”  (LUZURIAGA,
1980, p. 227). Sua

Tendéncia Liberal
Renovada
Progressivista,
contempla a
educacdo centrada
no estudante para
formar sua
personalidade  a
partir das vivéncias

na tendéncia tecnicista o
elemento principal é a
organizacdo racional dos
meios, visto que professor
e 0 aluno ocupam uma
posicao secundaria
relegada a condicdo de
executores de um
processo, cuja concepgéo,

transmitir o acervo de | repercussdo ocorreu com | e experiéncias | planejamento,

informagdes aos alunos. | 0 Movimento Escola | significativas. A | coordenacdo e controle

Sua proposta | Nova, influenciado pela | avaliacdo escolar | ficam a cargo de

educacional é centrada | corrente progressivista de | privilegia a | especialistas habilitados,

no professor. John Dewey. autoavaliagdo do | neutros,  objetivos e
aluno. imparciais.

Quadro 1: Tendéncias Pedagdgicas Liberais
Fonte: Adaptado em Libaneo (1989; 2002); Luzuriaga (1980); Saviani (2013).

Para Libaneo (1989), as Tendéncias Pedagogicas Liberais foram concebidas no

século XIX sob influéncia da Revolucdo Francesa, do liberalismo ocidental e do
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capitalismo. Ja as Tendéncias Pedagogicas Progressistas emergem de uma reflexao critica
das realidades sociais, emergindo as finalidades sociopoliticas da educacdo, sendo um

instrumento de luta dos professores ao lado de outros movimentos sociais.

Tendéncias Pedagogicas Progressistas

politico, tendo suas ideias
consagradas em diversos paises.
Possui um carater anti-autoritarista,
destacando a ideia de autogestdo
pedagdgica e a valorizagdo da
experiéncia vivenciada como alicerce
da relacdo educativa. Valoriza o
método de aprendizagem em grupo,
articulado a prética social do povo, e
destaca-se na modalidade de educacéao

institucionais a partir dos niveis
subalternos, de modo a contagiar
e modificar todo o sistema. A
pedagogia libertaria tem em
comum com a libertadora “[...] a
valorizacdo da  experiéncia
vivida como base da relacdo
educativa e a ideia de autogestdo
pedagogica (LUCKESI, 1993, p.
64)”.

Libertadora Libertaria Critico-social dos
conteudos
Também é conhecida como pedagogia | Tem como fundamento a | A atuagdo da escola
de Paulo Freire, possuindo um aspecto | realizagio de  modificagcdes | consiste na preparacdo do

aluno para o mundo adulto
e suas  contradicGes,
fornecendo-lhes um
instrumental, por meio da
aquisicao de contetidos e da
socializag8o da sociedade.

popular ndo formal.

Quadro 2: Tendéncias Pedagogicas Progressistas
Fonte: Adaptado em Libaneo (1989; 2002); Luckesi (1993).

As tendéncias pedagdgicas estdo presentes no exercicio professoral, mesmo que
inconscientemente. Esse fato se explica pela ampla experiéncia em salas de aula desde a
infancia, de modo que ao conviver com diferentes professores/as, € comum que praticas
pedagogicas sejam incorporadas a identidade do/a docente que ensina Matematica,
reiterando que a constituicdo do/a professor/a ndo tem seu inicio no curso de graduacéo,
mas é fruto das memorias e vivéncias ao longo da vida escolar/académica. Por esse
motivo, o curso de formacdo de professores deve propor dialogos e reflexdes acerca
desses marcos historicos, ndo com o intuito de ‘catequisar’ os estudantes, for¢ando-0S ao
reconhecimento mneménico das caracteristicas de cada tendéncia, mas para que estes
reconhecam episodios histdricos que legitimam os diferentes modos de fazer educacéo.

No que se refere ao ensino de Matematica, Nacarato, Mengali e Passos (2009)
ressaltam que a aprendizagem dos conceitos matematicos deve romper com praticas
pautadas em repeticOes, estabelecendo rotinas com atividades que envolvam o0s
estudantes na busca por resolugcdes de problemas inspirados em seu cotidiano,
perpassando assim, por diferentes tendéncias.

A matematica estd em todas as coisas e é inegavel a presenca e necessidade
desta ciéncia, que é muito Util no desenvolvimento das atividades no nosso dia
a dia. No entanto, muitos compreendem esta disciplina como algo de dificil
entendimento, abarrotado de regras, estratégias e formulas que, muitas vezes,
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sdo-lhes apresentadas por meio de métodos de ensino formais, pouco
estimulantes, centrados na memorizacdo e permeados por técnicas
mecanicistas, com énfase na reproducgdo de exercicios (BRITO; SANT'ANA,
2020, p. 416).

Nesse sentido, a Educa¢do Matematica enquanto area multidisciplinar recomenda
a interacdo com diferentes tendéncias (Quadro 3) que cumprem o objetivo de ampliar as
possibilidades de uma Matematica contextualizada, dindmica e significativa (NEGRAO,
2022).

Tendéncias Propostas
A etnomatematica defende a matemética de todos os povos, envolvendo
questdes culturais e a diversidade de saberes e praticas. Essa tendéncia exige
Etnomatematica um curriculo dindmico, aberto e disposto para ser construido e reconstruido
coletivamente, estabelecendo relacfes entre concepgBes e praticas
pedagdgicas diversificadas.
A modelagem consiste no trabalho pedagdgico a partir de problemas
definidos por professores e estudantes com base nos contetidos do curriculo.
A modelagem estd vinculada a pedagogia de projetos, uma vez que as
praticas podem ser trabalhadas através da formacdo de pequenos grupos,
nos quais os estudantes definem as temaéticas a serem investigadas junto ao
professor.
O conceito de problema esta atrelado a necessidade de atingir determinado
objetivo, mesmo que para isso, tenha-se que elaborar meios e estratégias até
Resolugdo de Problemas | conseguirmos satisfazé-lo. Essa ideia de problema permite a execucéo de
atividades que exigem ndo somente o dominio matematico do estudante,
mas sua capacidade de leitura, sintese e interpretacdo.
As tecnologias digitais no desenvolvimento do conhecimento légico-
matematico podem facilitar a compreensdo dos diversos conteddos
matematicos. E para isso, é importante que o docente utilize de videos,
audios, aplicativos, softwares e tantos outros recursos em prol de um ensino
de qualidade e que assegure a compreensdo do aluno.
Os materiais concretos e jogos ludicos figuram como instrumentos de
clarificagdo do pensamento ldgico-matematico, por vezes tdo abstrato. Ao
Materiais concretos e utilizar de objetos, brinquedos, jogos ou materiais de manipulagdo, o

jogos ludicos professor apresenta diferentes formas de trabalhar um mesmo conteldo,
permitindo que o aluno teca relagGes e inferéncias acerca da matematica e
suas aplicacdes cotidianas.
A Histéria da Matemdtica, se bem trabalhada no Ensino Fundamental I, se
constitui como uma metodologia diferenciada para o desenvolvimento de
novas aprendizagens, além de permitir 0 aumento do capital cultural dos
alunos. professor pode utilizar essa metodologia para iniciar a discussdo
sobre determinado contelido, explorando o contexto histérico para entdo
ensinar meios e formas de solucionar os problemas mateméticos.
Quadro 3 - Tendéncias do Ensino de Matematica

Fonte: Adaptado de Negréo (2022)

Modelagem Matematica

Tecnologias Digitais

Hist6ria da Matematica

A compreensdo sobre as tendéncias que permeiam o ensino de Matematica é
fundamental para que o/a docente amplie seus saberes e crengas acerca das praticas

pedagdgicas necessarias para 0 desenvolvimento das competéncias e habilidades
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numéricas, espaciais e de medidas, evitando recair em atividades obsoletas do estilo
“arme e efetue”, ainda tio presente no chéo das escolas de Educacéo Bésica (NEGRAO,
2022).

Por isso, é fundamental que este contetdo esteja presente nos cursos de formacao
de professores, sobretudo para que os/as docentes compreendam a importancia de dispor
de um repertério multiplo de maneiras de ensinar Matematica. Entretanto, quando
salienta-se a questdo da formacdo neste texto, ndo quer dizer que se defenda uma
formacao/formatagdo pautada no “saber-fazer” instrumental, técnico e esvaziado de

sentido.
METODOLOGIA

Este artigo ancora-se nos preceitos da abordagem qualitativa a partir de uma
pesquisa descritiva, reconhecida por descrever caracteristicas de determinada populagéo,
conforme os dados coletados no processo investigativo (SILVA; MENEZES, 2000). Para
recolha destes dados, utilizou-se de um roteiro de entrevista estruturada a fim de
identificar como o/a professor/a aprende a ensinar Matematica do jeito que ensina,
assegurando também a identificacdo de influéncias no modus operandi docente, seja no
ambito da formacdo inicial, continua ou em exercicio.

As entrevistas foram gerenciadas via WhatsApp por estudantes matriculados na
disciplina “Conteudo e Metodologia do Ensino de Matematica” do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) com a participacéo de professoras/es das
redes publicas e privadas de Manaus (AM).

Os resultados estdo organizados em duas categorias de analise, a saber: a) saberes
ressignificados pela experiéncia de si e com o outro; e b) saberes da formacéo e o reflexo
professoral.

RESULTADOS

As vozes dos/as professores/as ecoam em larga escala neste trabalho, pois
acredita-se na necessidade de ouvi-los para validar as inferéncias emitidas a partir dos
estudos tedricos em Educacdo Matematica realizados nos Gltimos anos. Pensar uma
formacao de professores que nao beire a ‘formatacdo’ € um desafio muito grande, posto

que a estrutura da universidade, por vezes, aproxima-se desse viés instrumental, recaindo
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no erro de domesticar o/a professor/a com cartilhas e documentos normativos esvaziados
de coeréncia com a realidade multipla de cada escola.

Todavia, neste universo de multiplos saberes, € comum o desejo de propagar uma
Matematica viva, contextualizada e dinamica, especialmente no Ensino Fundamental I,
em que a crianga estd ampliando seu repertorio de saberes matematicos a partir de préaticas
pedagdgicas que se bem direcionadas, podem contribuir na constituicdo do sujeito
matematico.

A primeira categoria refere-se aos “saberes ressignificados pela experiéncia de si
e com o outro”, em que identificamos os professores A e B, cuja formagdo inicial ndo
trouxe elementos basilares para a docéncia em Matematica, ocasionando em dificuldades
significativas quanto a transposicdo didatica dos contetdos da disciplina supracitada,

principalmente no inicio da carreira no Ensino Fundamental I.

Professor A: Logo no inicio eu cheguei na escola com uma carga mais
tradicionalista, essa era a maneira que eu achava adequada para ensinar. Mas
0 contato com outros colegas de trabalho e as metodologias que eles
aplicavam, me fez querer buscar novas ideias, novas atividades, meios
realmente criativos para se ensinar e instigar as criancas, pois quando vocé
apresenta novas experiéncias de ensino, as criangas se sentem mais a vontade
para se expressar e aprender.

Professora B: Ensinar matemética vem muito de uma amiga minha 14 da
escola, que quando eu cheguei na escola ela foi me dando dicas, foi me
explicando, também fui buscando recursos no YouTube. Hoje 0 modo que eu
ensino, 0 que eu sei para ensinar ndo veio da minha licenciatura, é muito
basico é muito cru o ensino; agora ndo, agora eu percebo que os professores
eles estdo mais atentos as novas discussdes sobre isso, sobre como ensinar
Matematica. [...] na minha faculdade a gente ndo teve muita prética, técnicas
de como ensinar matematica para as criangas, entdo eu acredito que seja mais
em relagdo a formacédo continuada e as posturas de outros professores que ja
tem o dominio na matematica. Alguns conteidos eu recorria ao professor de
matematica da minha escola da manha, que é de ensino médio, ele tem um
filho em casa, ele ensina o filho dele, entdo eu perguntava dele e percebendo
a turma e ficando com a maneira que eles tem mais facilidade de aprender.

E interessante observar o movimento de constitui¢do da identidade do professor,
uma vez que ndo existem formacgodes perfeitas e que construam um profissional pronto
para atuacao em sala de aula. Pelo contrario, é ensinando que se aprende a ensinar, embora
para que isso ocorra, seja fundamental muito estudo sobre aprendizagem, didatica e a da
prépria Matematica. As falas dos/as professores/as denotam esse carater provisorio do ser
professor, ao ponto de que com a prépria experiéncia e com o olhar sobre a pratica do

outro é possivel desenvolver novas habilidades e modos de ensinar.




—
conaQpesC

Congresso Nacional de Pesquisa e En

A outra categoria de analise refere-se aos “saberes da formacdo e o reflexo
professoral”, cuja esséncia resguarda-se nas experiéncias com as disciplinas de Educacao
Matematica no curso de graduacdo, somadas as interagcBes com professores-referéncias,
cuja didatica refletem na constituicdo da identidade dos/as professores/as participantes
deste estudo.

Professora C: Eu gosto de raciocinio desde pequena, atividades de
concentragdo... na faculdade também tive uma matéria e foi muito proveitoso,
meu professor era maravilhoso, explicava maneiras de como passar a

Matematica para os alunos de forma agradavel, muito legal, muito bacana.
Aprendi a ensinar as quatro operacdes, 0s conceitos matematicos.

Professor D: Minha formacdo na graduacdo e os professores que tive
despertaram o interesse em buscar novas maneiras de ensinar a Matematica
para os alunos.

Professor E: Eu tive bons professores de Matemaética ao longo da minha vida
escolar que despertaram o meu interesse por Matematica. Tive uma excelente
professora de Matematica na universidade. Eu fui pagar umas disciplinas no
curso de Pedagogia, pois fazia Geografia. Eu creio que o despertar veio mesmo
dos meus professores ao longo da vida, como disse foram excelentes na minha
formacéo.

Professora F: Antes de ser professora titular, eu fui estagiaria durante todo o
tempo da minha faculdade. Eu conheci professoras excelentes que me
ensinaram muito a como eu deveria gerir uma sala de aula. Aprendi que tudo
deve ser cronometrado, no tempo certo. Por exemplo: ao passar uma atividade
eu sempre defino um tempo para eles terminarem, em Matematica isso € muito
bom, pois d& para brincar com a questdo da competicdo, eles disputam entre
si, quem termina primeiro. [...] O modo como dou aula hoje, seria uma mistura
de véarios exemplos que tive na minha formacao [...].

Os depoimentos dos/as professores/as reiteram os aspectos tedricos discutidos nas
secdes anteriores, sobretudo no que se refere as crengas e representacGes da Matematica
alicercadas as praticas pedagdgicas a partir da experiéncia vivida na condicdo de
estudante, seja na Educacao Bésica ou Ensino Superior. Os aspectos elucidados reforcam
a importancia do aprendizado pelo exemplo, de modo que ndo se trata da
repeticdo/reproducdo, mas na inspiracdao de didaticas consideradas significativas e
atrativas por parte dos/as professores/as, inclusive apropriando-se de tendéncias
pedagdgicas e/ou do ensino de Matematica, de modo consciente ou néo.

CONSIDERACOES FINAIS

As vozes dos/as professores/as deste estudo contribuiram na percepcéo de que a
formacéo inicial nem sempre adiciona saberes teorico-praticos ao repertorio didatico-

pedagdgico do professor que ensina Matematica, ocasionando na reproducdo de
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comportamentos obsoletos, fortemente inspirados na experiéncia enquanto estudante da
Educacdo Basica. Por outro lado, a pesquisa sinaliza também para a tomada de
consciéncia do professor na condigéo de inconcluso e sujeito de aprendizagem a partir de
dois vieses, o primeiro assegurado pela experiéncia de si e com o outro, marcado pela
percepcao das fragilidades formativas e pela troca de experiéncia com pares, além disso,
destaca-se os saberes que emergem da formacéo inicial, sobretudo a partir da interacéo
com professores de referéncia, cuja didatica é refletida na sala de aula dos professores
gue ensinam Matematica.

Sendo assim, o presente estudo traz valiosas contribuicdes para o exercicio de
repensar a formacao de professores, longe de ditar um receituario de saberes necessarios
a docéncia em Matematica, mas sim, despertar para a constitui¢do de curriculos e préaticas
pedagdgicas que dialoguem com as reais necessidades do académico de Pedagogia,
inspirando-o a fazer da mesma forma quando estiver exercitando a docéncia com
estudantes do Ensino Fundamental I, uma vez que a contextualizacdo da Matematica é
amplamente necessaria, e as caracteristicas individuais de cada contexto educativo devem

ser preservadas.
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