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Resumo: Neste texto propomos mostrar o poder disciplinador ¢ normalizador dos corpos e dos géneros que a
escola detém. Especificamente nos dedicamos a discussdo sobre a relagdo entre distintas masculinidades e
escola a partir de algumas cenas narradas por um jovem homem gay de vinte ¢ dois anos sobre sua infancia e
adolescéncia vivida nesse contexto. A narrativa do sujeito entrevistado evidencia que algumas praticas
escolares, das quais tantos os discentes quanto os proprios docentes fazem parte, sdo pautadas pela logica
heteronormativa, resultando dai diferentes formas de exclusdo e violéncia contra meninos que experienciam
outros estados e brilhos da masculinidade sendo aquele considerado hegemodnico. Contudo, a0 mesmo tempo
em que a narrativa do jovem revela as relagdes de poder existentes no interior da escola no que se refere ao
processo de producdo de uma forma especifica de masculinidade, ele também mostra que a resisténcia ¢é
sempre possivel (e também necessarial) para ser quem se €.
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INTRODUCAO

“[...] nossa definicao de masculino ¢ muito estreita. Abafamos a humanidade
que existe nos meninos, enclausurando-os numa jaula pequena e resistente”

(ADICHE, 2015, p.29, énfase no original).
A escola, longe de ser somente um espago de sociabilidade entre criangas e jovens ou o lugar
onde ocorre o processo de transmissdo e construgdo de conhecimento formal, ¢ também uma das
instancias sociais onde as identidades e subjetividades de seus sujeitos sdo construidas, delineadas
e, muitas vezes, apagadas, violentadas e excluidas. Nesse lugar, crengas, valores e comportamentos
sdo ensinados para enquadrar cada pessoa num modo de vida que lhe € cultural, social e
historicamente dado como o mais adequado em razao de seu género, sexualidade, cor, raga, etnia,
classe social e categorias outras que o constituem enquanto ser vivente nesse nosso espago e tempo.
Tais ensinamentos que na escola sdo postos objetivam produzir formas especificas de nela ser e
estar e que ainda devem ser reproduzidas em outros lugares e com outras pessoas.
Sob a égide tedrica de Michel Foucault (1987) € possivel visualizar que a escola, por meio
de determinadas técnicas de regulacdo e vigilancia, busca tornar “ddceis” e “controlaveis” os corpos

de suas alunas e alunos. Contudo, em caso de desobediéncia das normas que sdo instituidas, essas
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criangas e jovens que estdo sob a mira do “olhar pandptico” de professores, funciondrios e até
mesmo de seus pares, sdo punidos. Tais puni¢gdes acontecem, pois, quando os sujeitos vigiados nao
aceitam, ainda que involuntariamente, as regras que parecem ser tao necessarias para o mantimento
da ordem e bons costumes tao propagados nos ideais escolares.

Ao se pensar nas normas de género isso nao ¢ diferente. Na escola, meninos aprendem quais as
atitudes mais aceitaveis para eles, de modo que na maioria das vezes a violéncia e indisciplina
acabam por serem naturalizadas; aprendem também quais as brincadebiras supostamente mais
adequadas e o que devem ser quando crescerem, resultando sempre no desejo de serem bons
médicos, engenheiros e jogadores de futebol. As meninas, por sua vez, aprendem a ser quietinhas,
bem comportadas e delicadas, e quanto mais o forem, mais femininas serdo consideradas; ja nas
brincadeiras elas aprendem a ser boas donas de casa e a desejar que um principe encantado chegue
para que juntos viver felizes para sempre, tal como leram naquele conto de fadas tdo bonito quanto
a roupa de suas bonecas. Grupos de amigas e amigos, roupas, brinquedos e brincadeiras concorrem,
assim, para instituir modos de ser menina € menino na escola e que precisam ser vividos fora dela.

Assim sendo, por estar num constante investimento sobre o género e as marcas que devem
anuncia-lo nos corpos de meninas ¢ meninos, a escola nao tolera qualquer desvio. Nesse processo
de delimitacdo daquilo que ¢ “normal” para cada aluna e aluno, a escola acaba por dizer quem ¢
“estranha/o”, “pervertido/a”, “inferior”, enfim, “anormal”. Ocorre ai o ato de inscri¢do da diferenga,
momento em que a/o aluna/o que ndo possui as categorias necessarias para ser colocada/o no rol dos
“sujeitos normais” passa a ser alvo de varias violéncias apenas por ser “diferente” dos demais. A

respeito disso, Guacira Lopes Louro (2004, p. 27) diz que

[...] os sujeitos que, por alguma razdo ou circunstancia, escapam da norma e
promovem uma descontinuidade na seqiiéncia sexo/género/sexualidade serdo
tomados como minoria e serdo colocados a margem das preocupacdes de um
curriculo ou de uma educacdo que se pretenda para a maioria. Paradoxalmente,
esses sujeitos marginalizados continuam necessarios, pois servem para
circunscrever os contornos daqueles que sdo normais e que, de fato, se constituem
nos sujeitos que importam (LOURO, 2004, p. 27, sic)

O que se apreende de mais importante dessas colocagdes € que os comportamentos das alunas e
alunos s3o ensinados mediante uma série de discursos, investimentos e restri¢des. Nesse sentido,
cumpre argumentar que o processo de “generificagdo” dos corpos dos sujeitos presentes na escola

ocorre dentro de uma relagdo de poder, a qual, para Foucault (s/d, p. 231), “¢ um modo de agdo que

ndo opera direta ou imediatamente sobre os outros [...] o poder atua sobre as agdes dos outros: uma
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acao sobre outra acdo, naquelas agdes existentes ou naquelas que podem se engendrar no presente
ou no futuro”. Em outros termos, a relacdo de poder na qual todo o alunado esta inserido busca
torna-los pessoas passivas e¢ obedientes a tudo aquilo que € imposto como regra no interior da
escola.

Com base nesses pressupostos, neste texto buscamos mostrar o poder disciplinador e
normalizador dos corpos e dos géneros que a escola detém. Especificamente nos dedicamos a
discussdo sobre a relagdo entre masculinidades e escola a partir de algumas cenas narradas por
Pedro!, um jovem homem gay de vinte e dois anos, sobre sua infancia e adolescéncia vivida nesse
contexto. A narrativa de Pedro evidencia que algumas praticas escolares, das quais tantos os
discentes quanto os proprios docentes fazem parte, sdo pautadas pela logica heteronormativa?,
resultando dai diferentes formas de exclusdo e violéncia contra meninos que experienciam outros
estados e brilhos da masculinidade sendo aquele considerado hegemonico. Contudo, a0 mesmo
tempo em que Pedro revela as relagdes de poder existentes no interior da escola no que se refere ao
processo de producdo de uma forma especifica de masculinidade, ele também mostra que a

resisténcia ¢ sempre possivel (e também necessaria!) para ser quem se €.
METODOLOGIA

Este trabalho ¢ um dos resultados de uma pesquisa maior na qual objetiva-se, por meio de narrativas
coletadas nas entrevistas feitas com um grupo de homens gays e mulheres Iésbicas, compreender o
processo de construcdo de suas identidades masculinas e femininas consideradas “ilegitimas” por
ndo corresponderem aos padroes hegemoénicos de género estabelecidos cultural, social e
historicamente. Trata-se, aqui, da problematizacdo das falas de apenas um desses homens
entrevistados. O sujeito participante assinou o Termo de Compromisso, permitindo que sua
entrevista fosse gravada e posteriormente transcrita, tal como ocorreu com os demais participantes.
Apos isso, as falas foram relacionadas a literatura tedrica especifica sobre género e educagdo,

resultando, pois, no trabalho aqui em questao.

I Por razdes éticas, o nome verdadeiro do entrevistado foi modificado.

2 A heteronormatividade resulta do pensamento de que a sexualidade hétero é a tinica possivel e necesséria aos sujeitos.
Nessa ordem, homens devem relacionar-se apenas com mulheres e manifestarem ideias e comportamentos considerados
masculinizados, enquanto as mulheres devem relacionar-se apenas com homens e terem comportamentos considerados
femininos.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos estados e brilhos da masculinidade

Se ninguém nasce mulher, mas torna-se mulher, tal como argumentou Simone de Beauvoir
(1971), tampouco ninguém nasce homem, mas torna-se homem. Ser mulher ou homem implica,
nesses termos, fazer parte de um processo reiterativo de normas e praticas que visam instaurar as
feminidades e masculinidades nos corpos dos sujeitos e assim garantir sua legitimagdo e
reconhecimento enquanto seres humanos. Contudo, segundo Judith Butler (2015) nunca ha, por
parte desses, a internalizagdo completa de tais regras ‘“generificadas”, resultando dai maneiras
outras de experienciar aquilo que se distingue como feminino e masculino. Sendo assim, ¢
inevitavel a afirmacdo de que muitas s3o as possibilidades de expressdo do género para além
daquela resultante da 16gica dualista que propaga o feminino como sinénimo de mulher e masculino
como sindénimo de homem. Além disso, algumas categorias articuladas ao género como raga, etnia,
classe social e sexualidade, por exemplo, concorrem para fazer dessas pessoas mulheres e homens
“de verdade”, as/os quais, se assim o forem, gozardo de muitos direitos e privilégios sociais.

Para Robert Connell (1995, p.188), masculinidade ¢ “uma configuragdo de pratica em torno
da posicdo dos homens na estrutura das relagdes de género”. Nessa perspectiva, a compreensao do
que ¢ ser homem, ou entdo possuir atributos considerados masculinos, ¢ moldada pelas relagdes de
poder existentes no tempo e espaco em que o sujeito se encontra. A masculinidade ¢é, portanto,
historica, e resultante dos diferentes discursos que sdo direcionados aos corpos dos sujeitos.
“Através dessa logica, as masculinidades sdo corporificadas, sem deixar de ser sociais. NOs
vivenciamos as masculinidades (em parte) por tensdes musculares, posturas, habilidades fisicas,
formas de nos movimentar e assim por diante” (CONNELL, 1995, p.188). A masculinidade
“legitima”, “verdadeira”, situa-se, desse modo, no ambito do corpo viril, forte, rigido, e a auséncia
desses pontos marcam o inicio de uma série de constrangimentos que obstinam a corre¢ao do corpo
“desviado” dessa norma.

A masculinidade marcada pela homossexualidade €, portanto, uma das tonalidades contidas
no amplo espectro das cores da masculinidade e torna-se “subordinada”. Geralmente, essa oposi¢ao
do sujeito a heterossexualidade resulta no questionamento de sua masculinidade e que se
materializa em discursos que acabam por aproxima-lo a figura feminina de maneira pejorativa, ja

que “experimentacdes empreendidas no ‘territdrio’ da sexualidade acabam por ter efeitos no ambito
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do género [...] Basta lembrar qudo freqiientemente se atribui a um homem homossexual a
qualificagdo de ‘mulherzinha’” (LOURO, 2005, p. 8, sic). Essa forma de experienciar a
masculinidade est4 inserida no grupo denominado de “masculinidades subordinadas”. Esse grupo ¢
constituido por sujeitos que vivem a masculinidade de forma marginalizada por ndo cumprirem os
preceitos da “masculinidade hegemonica”.

Sobre isso, Fernando Seffner (2003, p. 137) faz um alerta sobre isso de maneira bastante

enfatica:

Sdo com certeza poucos homens que detém o conjunto completo dos atributos
prescritos para a masculinidade hegemonica, e talvez se possa dizer que sdo mesmo
poucos aqueles que conseguem reunir uma quantidade razoavel daqueles atributos.
Desta forma, muitos homens mantém alguma forma de conexdo com o modelo
hegemoénico que ndo cumprem na totalidade. Investir nestas caracteristicas que
permitem a conexdo com o modelo dominante torna-se importante como forma de
desfrutar dos privilégios aqueles concedidos (SEFFNER, 2003, p. 137).

O que se vé, portanto, ¢ que existe uma multiplicidade de masculinidades, e ndo apenas uma,
tal como se propaga nos muitos discursos que circulam na sociedade. Como se vera adiante, aqueles
meninos que nao possuem em seus corpos as marcas de uma “masculinidade hegemonica” sdo
postos a margem, o que implica em distintas formas de violéncia contra eles, seja estas situadas no

plano fisico ou simbolico.

Da narrativa de Pedro: poder e resisténcia

Pedro, um jovem homem gay, de vinte e dois anos, universitario, conta que, apesar de
alguns de seus tracos e comportamentos considerados bastante femininos para um menino, suas
experiéncias em contexto familiar quando ainda era crianca ndo foram marcadas por tdo grandes
constrangimentos como geralmente o € com aqueles meninos nao enquadrados numa masculinidade
ideal. Sendo o irmao mais novo de seus irmaos, Pedro diz que em casa nunca foi vitima de qualquer
tipo de piada ou violéncia por ser “diferente” dos demais no que diz respeito a masculinidade, mas
que, ao contrario disso, sua familia sempre o tratou com muito respeito e afeto.

Alguns momentos na escola, porém, parecem ter sido decisivos na constituicdo de sua
personalidade que hoje aponta para uma rigidez um tanto evidente no tom de sua fala. Da primeira a
quarta série Pedro estudou em escola publica e foi justamente nesse tempo e espaco em que mais
sofreu perseguigdo, “a ponto de ter que escapar, de sair correndo pra nao apanhar”, conforme ele

mesmo relata. Contudo, de forma bastante descontraida, Pedro relembra uma cena em que houve

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O

claros sinais de tentativa de zombaria de sua masculinidade subordinada. Segundo Guacira Lopes
Louro (2013, p. 28), “Meninos e meninas aprendem, também desde muito cedo, piadas e gozacdes,
apelidos e gestos para dirigirem aqueles e aquelas que nao se ajustam aos padroes de género e de

sexualidade admitidos na cultura em que vivem”. Pedro conta:

[...] as vezes tinha umas brincadeiras. Eu lembro uma vez que nos tivemos uma
festa, uma festa que foi ap6s uma feira de ciéncias que a escola organizou e foi
todo mundo. E dai eu lembro que teve uma hora que eu tava passando, andando,
passei assim pela pista de danga. Eu passei porque eu ia pro outro lado. E na hora
que eu tava passando, o menino, que era um menino bem popular da escola né,
bem galda, pegou e me puxou e ficou dangando ao redor de mim, assim, se
insinuando pra mim. E ai eu olhei assim e fiz uma cara meio assim de... meio assim
de... “ndo t6 entendendo por que vocé ta fazendo isso”. E sai e ele ficou dando
risada. [...] Eu ndo entendi o que ele queria que eu fizesse. Ele achou que eu fosse
ficar ali, achou que eu fosse cair na dele. Eu nao sei o que que ele queria fazer. Ele
achou que eu fosse me irritar, que eu fosse chorar [...]. Eu simplesmente olhei e sai.
(trecho do depoimento de Pedro, 2016).

No projeto de controle dos corpos “desviados” da masculinidade que se pretende
hegemonica, as/os professoras/es também possuem um importante papel. Em determinadas praticas,
discursivas ou nao, professoras/es materializam suas crengas sobre o que significa ser masculino, o
que significa ser homem. Muitas vezes, essas praticas, assim como as da maioria das/dos alunas/os,
estdo carregadas de ddio, fato este resultante das premissas heteronormativas que acompanham
as/os professoras/es desde sua infancia. Desse modo, vigiar o corpo do aluno ¢ necessario para que
este possa ser controlado e at¢é mesmo punido em caso de desobediéncia da norma, afinal, como
mostra Michel Foucault (1987), ¢ no corpo onde o poder ¢ exercido em sua maior poténcia.

Segundo o filoésofo francés, trata-se de uma “politica das coergdes”, isto &,

Um trabalho sobre o corpo, uma manipulagdo calculada de seus elementos, de seus
gestos, de seus comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder
que o esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”, que é
também igualmente uma “mecanica do poder”, esta nascendo; ela define como se
pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que fagam o que
se quer, mas para que operem como se quer (FOUCAULT, 1987, p. 119).

Sobre isso, Pedro narra uma cena que ¢ bastante reveladora da importancia da/do docente no
processo de constru¢do de uma masculinidade considerada “normal” na infancia. Ademais, trata-se
de uma situagdo em que se percebe que tragos, gestos e atitudes consideradas femininas nio se
enquadram, ndo podem, em hipotese alguma, se fazerem presentes num corpo reconhecido social e

culturalmente como masculino:
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Tem uma cena que me marcou que foi nesse periodo de primeira a quarta série, nao
lembro se eu tava na primeira ou na segunda série. Eu lembro bem vagamente que
foi uma professora... que eu lembro que... foi um episddio que um menino e eu
meio que tivemos uma briga na sala, ndo lembro do que que foi a briga. A gente
meio que brigou, meio que discutiu, ¢ ai a professora parou e assim... eu lembro
que era uma briga besta né, que a professora podia ter simplesmente parado e
falado “ah, para com isso”. Mas a professora parou, olhou pra mim e falou assim:
“vocé tem voz de mulher, sua voz é muito fina, vocé me irrita, sua voz é de
menina”. Ai todo mundo comegou a dar risada, entendeu? Porque a professora me
atacou bem diretamente. Parou aquele momento pra poder falar que minha voz era
muito fina e que minha voz irritava ela (trecho do depoimento de Pedro, 2016).

Certamente, esse momento ndo foi o primeiro e Uinico em que a professora havia observado
Pedro e percebido sua “voz de mulher”. O gesto de represalia contra o menino foi a proliferacdo de
um discurso de 6dio motivada pela recusa a diferenca de um corpo nao tdo masculinizado quanto se
espera para os meninos em geral. Quando Louro (2015, p. 269) questiona se “da para falar em 6dio
quando se esté tratando de Educacdo?”, sua resposta ¢ enfaticamente afirmativa, ja que, para além
dos discursos “bem comportados” que circulam na escola, os discursos de 6dio sdo também muito
presentes nesse espago. Sob a égide do pensamento de Judith Butler (2015), discursos de 6dio
funcionam como uma interpelacao, uma forma de nomeagao do sujeito que concorre para fazé-lo
assumir determinada posicao. Quando um menino ¢ chamado de “bicha” ou “viado”, por exemplo,
a intencao do agente desse discurso de o0dio, aquela ou aquele que produz o discurso, € coloca-lo em
uma condi¢do de inferioridade de género e sexual, j& que é sabido a carga pejorativa que essas
palavras carregam historica, cultural e socialmente. Aquele a quem o insulto ¢ direcionado cabe,
porém, aceitar ou ndo tal interpelacdo. Trata-se, nesses termos, do proprio sujeito interpelado
reconhecer-se ou ndo naquilo que lhe ¢ instituido em palavras.

Quando isso acontece na escola, as consequéncias para o menino que € xingado sdo sempre
negativas, principalmente quando ele ¢ uma crianga e por isso mesmo ainda nao possui experiéncias
suficientes que lhe permitem ressignificar as palavras que o interpelam. No caso de Pedro, apesar de
ele nunca ter sido insultado de “bicha” ou “viado”, ouvir que “sua voz ¢ de menina” parece ter tido
a mesma poténcia de desvalor. Ter uma caracteristica sua associada aquilo que ¢ feminino ecoou em
Pedro como um xingamento, pois ja naquele momento de sua vida ele sabia que meninos nao
poderiam ter quaisquer semelhangas com as meninas. A intencdo da professora naquele momento
ndo foi de dizer que Pedro era uma menina, mas ao fazer aquela comparacao, ela desestabilizou as
emocdes de seu aluno, desestabilizagdo esta potencializada pelos risos provocados nos demais

alunos. Diante disso, ¢ valido chamar a atencao para o fato de que o desconhecimento por parte das/
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dos professoras/es sobre as questdes de género implica num dos fatores que acarretam em cenas

como essa narrada por Pedro.

Num outro momento da narrativa, Pedro diz:

Eu acho engragado porque os meninos s6 tomam coragem de tirar sarro do gay
quando ele t4 sozinho, quando o gay estd sozinho, e quando eles juntos com a
maioria. Se ¢ um grupo de meninos, de dois, trés, quatro, € o gay passa na frente
deles sozinho, ai eles tiram sarro. Se eu passasse com mais pessoas junto comigo,
ninguém falava nada. Entdo assim... ficar sozinho... se eu néo tivesse esse grupo, se
eu andasse sozinho, eu acho que eu ia ter tido muito problema, porque parece que
sozinho vocé é alvo. Quando vocé se integra, vocé ta dentro de um grupo, como no
caso eu estava, ndo acontecia, ou se acontecia era em alguns momentos em que
eu... ndo sei... andava ali sozinho ou que as vezes surgia algum assunto que alguém
aproveitava pra fazer uma piada, mas era assim, bem indireto (trecho do
depoimento de Pedro, 2016).

O que se nota aqui ¢ o quanto 0os meninos parecem se potencializarem quando estdo juntos,

como se a “for¢a masculina” fosse ainda maior simplesmente por estarem em grupo. E como se os

meninos encontrassem apoio um no outro a ponto de zoarem daquele que possivelmente nao teria

capacidade de pertencer ao grupo de meninos dominantes. Pedro provavelmente era um desses.

Seus tragos, como ele mesmo fala, em nada tinha a ver com os do restante dos meninos da sua

turma. Pedro “era diferente” e sabia disso.

Um dos momentos narrados por Pedro refere-se as aulas de Educagdo Fisica, as quais

parecem ter tido significativa importancia em sua trajetdria escolar. Pedro diz que nunca gostou

desses momentos, ja que além de nunca participar como desejava, acabava por ficar sempre distante

de suas amigas:

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

As aulas de Educagdo Fisica eram aulas que eu ndo fazia porque eu ndo gostava,
nunca gostei, entdo era aquele momento em que realmente tinha aquela de
“meninas de um lado, meninos do outro”. Entdo eu me irritava né, porque eu nao
podia ficar com as minhas amigas. Isso me irritava né, o fato de ndo poder ficar
com as minhas amigas na Educacdo Fisica. Entdo se eu ndo podia ficar com as
minhas amigas, entdo eu ndo fazia. Entdo eu simplesmente ficava sentado no canto
¢ assistia as pessoas, os outros fazerem, entendeu? E... ndo participava. Entdo, a
aula de Educac@o Fisica era uma aula que eu ndo participava justamente porque eu
ndo podia ficar com o grupo que eu queria ficar, que era 0 meu grupo, que eram as
meninas, as minhas amigas. Eu ndo podia ficar com elas, eu tinha que ficar com os
meninos que eu nao tinha contato, eu ndo conversava com os meninos. Entdo como
que eu ia chegar na aula de Educacao Fisica e falar “oi, vamos jogar”. Nao gostava,
eram horriveis, odiava as aulas de Educagdo Fisica por conta da separagdo, porque
o professor separava em meninos € meninas € eu nao era do grupo dos meninos
mas eu era menino. Entdo com quem que eu ficava? Com ninguém. Entdo eu tinha
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que ficar sentado no banco, porque eu ndo ia jogar com 0s meninos, eu nao ia pagar
esse mico, porque eu ndo tinha contato com os meninos (trecho do depoimento de
Pedro, 2016).

Deste trecho da narrativa de Pedro apreendemos duas coisas que nos parecem bastante
importante no que diz respeito ao papel da escola na construcdo de uma masculinidade ideal. O
primeiro, de modo bastante claro, refere-se as aulas de Educagdo Fisica e a importancia desta
disciplina escolar na legitima¢ao de um comportamento considerado mais adequado aos meninos,
este geralmente marcado pela ideia de competitividade, for¢a e violéncia. Ainda que as atividades
ndo fossem definidas para meninas e meninos, conforme Pedro mesmo relata no decorrer de nossa
conversa, certamente cabia a esse segundo grupo a pratica daquelas de cunho mais ativo, que
exigiam do corpo movimentos mais bruscos. E isto certamente nao estava nos planos de Pedro. Ao
deixar bem claro que “ndo ia jogar com os meninos”, Pedro mostra que enquanto eles, os meninos,
se ocupavam nessas praticas, as meninas faziam outras atividades que ndo as esportivas. Segundo
Carrie Paechter (2009, p. 112), “Masculinidades subordinadas também podem ser construidas por
meio da passividade fisica e, mais significativamente, da auséncia do espago recreativo. Isso ocorre
em parte porque [...] o Unico espago recreativo disponivel esta a margem, com meninas [...]”.

Além disso, na divisdo feita pelo professor ha um tragado invisivel que separa os géneros, de
delimitar o que cada um deles pode ou ndo fazer naquele espacgo e tempo. Aos meninos, como se Ve,
cabe a dominagdo at¢ mesmo daquele espaco que geralmente ¢ o mais desejado pelas criangas,
enquanto as meninas cabe a reserva de si mesmas ou entdo a invengcdo de modos outros de
ocupagdo. Dai entdo se confirma o quanto as praticas docentes sdo decisivas na construcdo das
identidades de alunos e, que no caso de Pedro, foi determinante nas suas experiéncias de
masculinidade.

O segundo ponto sobre o qual ndo podemos deixar de argumentar refere-se a énfase dada
por Pedro na relagdo com suas amigas. Pelo que percebemos, Pedro via em suas amigas a
possibilidade de exercicio de sua capacidade de ser quem ele realmente era, de (re)inventar-se,
conversar sobre assuntos que o interessavam ¢ mesmo fazer coisas que fossem por ele desejadas.
Giancarlo Cornejo (2013) diz que, para os sujeitos gays e as lésbicas, por exemplo, a amizade
possui um papel fundamental no enfrentamento das situagdes mais dolorosas nos diferentes espacos
e tempos, e isso certamente aconteceu com Pedro.

Apesar desses momentos que parecem ter sido um tanto angustiantes em sua infincia, outros
certamente foram mais amenos, ja que ele também aprendeu a resistir, soube criar estratégias que o

possibilitaram se opor a quem tentou fazer dele um alguém que ele ndo era ou mesmo que o julgou
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por ele ser simplesmente quem ele era. Michel Foucault (1987) nos diz que onde ha poder ha
também resisténcia, ¢ na vida escolar de Pedro isto com certeza nao foi diferente. Na escola,
segundo o filésofo, Algumas das vezes em que o ridicularizaram, ou pelo menos tentaram realizar
esse feito, tal como sua professora e aquele menino durante a festa na escola, ele colocava em acdo
as armas que lhe pareciam ter maior forga para combater o poder normalizador do género: a graca, a
ironia, o riso. Isso fica evidente quando Pedro relata sobre qual era sua posi¢ao diante de situagdes

que apontavam para uma possivel provocacao que pudesse inferioriza-lo diante de outras pessoas:

Eu também nunca fui muito de me comportar como vitima, eu sempre fui muito
agressivo nesse aspecto. Entdo eu usava também a graga, a piada, muita a meu
favor. Entdo eu era muito engragado, sempre fui muito engracado na época da
escola. Entdo se alguém fazia piada comigo, eu fazia piada também da cara dele,
entdo eles tinham até um pouco de medo porque assim, eu sempre fui a “lingua
muito afiada”, tive muito a “lingua afiada”. Entdo sempre jogavam um sarro pra
mim, eu jogava de volta e as vezes eles ndo conseguiam responder, entdo eles
tinham medo. “O melhor ndo brincar com essa bicha ai, porque vai que ela me da
uma resposta [risos]”. Entdo assim... porque eu nao tinha medo de dar uma
resposta, entende? Pelo menos na fala, no discurso, eu sempre rebati muito bem.
Claro que se chegasse a violéncia mesmo fisica, eu ia ter que correr, mas pelo
menos no discurso, na fala, era muito dificil, porque eu sempre conseguia levar pro
lado da piada (trecho do depoimento de Pedro, 2016).

Sim! Se foi pra resistir, Pedro resistiu!

CONCLUSAO

A narrativa de Pedro ensina que o género ndo ¢ tao fixo tal como aprendemos desde muito
cedo em diferentes espagos e tempos. E possivel subverté-lo, contesta-lo, recusi-lo como sendo a
mais pura esséncia de quem somos. E as possibilidades de se fazer isto sao muitas. Enquanto
potencializadoras do processo de constituicdo da subjetividade de cada pessoa, “essas recusas
podem”, segundo Daniela Auad (2006), “colaborar no sentido de ndo mais existirem divisdes
motivadas pelas desiguais nogdes de masculino e feminino” (p. 148). E somente com a
desconstrugao dos pressupostos normativos do género que serd possivel aos sujeitos a livre
experiéncia de seus corpos, desejos e afetos. Para termos uma escola mais justa, sem preconceitos,
reconhecer a existéncia das discriminagdes ¢ importante para que possamos combaté-las.

Assim como diz a nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2015) em parte de seu discurso do
qual foi extraida a epigrafe que abre este trabalho, € necessario educar as criangas e jovens para que

estes reconhegam que outras formas de ser homem (e mulher, ¢ claro) sdo possiveis e que ndo existe
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apenas um unico modelo a ser seguido. Além disso, ¢ importante que aos adultos, os ja bem vividos
nesse mundo que os engessaram e continua a engessa-los em moldes de ser mulher ou homem,
sejam direcionados discursos que os facam “desaprender” ou entdo nao mais reproduzir essas
normas tao cruéis. Tais ensinamentos devem ser feitos, pois, ndo somente na escola, mas também
em outros espacos como a familia, e por outros meios como a propaganda, a musica e a literatura,
por exemplo, ja que esses e outros artefatos culturais também ensinam aos sujeitos comportamentos

considerados particulares de cada género. Especificamente sobre um novo modo de educar em

contexto escolar, o socidlogo brasileiro Richard Miskolci (2012, p. 51) propde:

Em uma perspectiva ndo normalizadora, educar seria uma atividade dialogica em
que as experiéncias até hoje invisibilizadas, ndo reconhecidas ou, mais comumente,
violentadas, passassem a ser incorporadas no cotidiano escolar, modificando a
hierarquia entre quem educa e quem ¢ educado e buscando estabelecer mais
simetria entre eles de forma a se passar da educacdo para um aprendizado
relacional e transformador para ambos (MISKOLCI, 2012, p. 51)

Por fim, cabe ainda dizer que se Pedro desloca os ideais de masculinidade, ele o faz nao por
rebeldia, mas sim e simplesmente porque ¢ alguém que deseja ser quem ele realmente €. Sejamos,

entdo, como Pedro: resistamos!
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