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Resumo: A modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) destina-se aqueles estudantes que por
algum motivo nao concluiram a Educa¢do Basica na idade propria. Os questionamentos em torno da temadtica
— Educacdo de Jovens e Adultos sdo muitos e frequentes, todavia, elegemos pesquisar sobre a pratica
pedagogica de professores que atuam nessa modalidade de ensino, com o objetivo de evidenciar as
expectativas manifestadas pelos professores, no momento de pds-formagao, sobre sua atuacdo como docente
na modalidade EJA, e a realidade vivenciada no exercicio de sua profissdo. Adotou-se uma pesquisa de
cunho qualitativo com enfoque descritivo buscando interpretar os dados descritos pelos investigados.
Aplicou-se um questionario estruturado a 06 (seis) professores de escolas publicas Floriano/Pl, trazendo a
tona o posicionamento dos professores sobre o antes ¢ o depois de inserir-se no contexto real da pratica
docente, especificando desafios e dificuldades arraigadas no bojo do processo ensino aprendizagem. A partir
dos relatos apresentados nos questionarios, foi realizada uma analise de contetido, seguida por transcrigdes
de trechos das falas dos professores investigados, analise interpretativa e discussdo. Constatou-se que as
expectativas que os professores apresentavam, antes de sua atuagdo, na maioria das vezes por
interferéncia de muitos fatores, incluindo mesmo o tornar-se professor/a, ndo apresentam uma
distancia consideravel com a realidade vivenciada em sala aula. Portanto concluimos que, apesar da
presenca de ideias preconcebidas no imaginario de alguns professores antes de sua atuagao, houve
sim, um encontro favoravel entre o esperado pelos professores e o vivido enquanto no exercicio de
sua profissao.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino, que segundo a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96 destina-se aqueles “que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.” (p.27). Por
isso, com ascensdo das politicas publicas, no que diz respeito a inclusdo do sistema de cotas, a
expansao das instituicdes de ensino superior (IES) e a construgdo de escolas em zonas de diferentes
acessos tem contribuido para a (re) inclusdo deste publico que em algum momento de sua vida

interromperam seus estudos.
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No tocante a perspectiva que norteia este modelo de educagdo, a valorizacdo dos saberes que
os alunos trazem consigo, ou seja, os saberes experienciais, deve ser um dos principais pontos a
serem considerados pelo educador. O processo de alfabetizacao, especificamente de adultos, ndo se
resume a ensinar a ler e escrever. Neste processo, o professor tem um papel muito importante, como
o mediador nas aprendizagens que serdo construidas a partir das experiéncias agregadas durante
todo o processo de formagdo destes estudantes que, geralmente sdo pessoas que vivenciaram

situagOes de exclusdao e marginalidade social. Moll (2004) enfatiza que na EJA:

[...] nos referimos a homens e mulheres marcados por experiéncias de infancia na qual ndo
puderam permanecer na escola pela necessidade de trabalhar, por concepgdes que as
afastavam da escola como de que “mulher ndo precisa aprender” ou “saber os rudimentos
da escrita ja ¢ suficiente” (...). Referimo-nos a homens e mulheres que viveram e vivem
situacdes limite nas quais os tempos de infancia foi, via de regra, tempo de trabalho e de
sustento das familias (p.11)

O perfil dos estudantes que frequentam a modalidade - Ensino de Jovens e Adultos sdo em
sua maioria trabalhadores. Neste sentido, o artigo 37, § 2°da LDBEN 9.394/96 prevé o seguinte: “o
poder publico viabilizara e estimulara o acesso € a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acoes integradas e complementares entre si”.

A pratica pedagogica dos professores que lecionam na EJA est4 historicamente marcada por
situagcOes de desafios e dificuldades no que diz respeito, sobretudo ao seu processo de execucao,
visto que, os sujeitos desse processo: os alunos necessitam manterem-se motivados a superar seus
limites, seja de exaustdo por conta do trabalho, ou mesmo de cunho pessoal e afetivo. Karling
(1991), afirma que o processo de ensinar ¢ gerido por varias descobertas, por isso, o professor deve
buscar técnicas e estratégias para propiciar um ambiente favoravel de educagdo. Neste sentido, o
professor deve atuar como um facilitador no processo de ensino-aprendizagem do aluno, utilizando
as tecnologias disponiveis como ferramentas auxiliadoras em sua pratica pedagogica.

Comumente vemos professores que manifestam uma visdo estigmatizada quando se referem
a alunos da EJA, visualizam um cenéario de dificuldades no que diz respeito a pratica de ensino.
Barcelos (2009) enfatiza um caso real em sua obra intitulada “Formacgdo de Professores para a
Educacao de Jovens e Adultos”, ao relatar o caso de uma professora que receberia um aluno ex-
presidiario para essa modalidade. Essa situacdo gerou um imagindrio social, ou seja, uma série de
preconceitos em relagdo a vida extraescolar e sobre a inser¢ao deste aluno no modelo de educagdo e

os conflitos que poderiam causar ao processo.
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Freire (1970) considera os seres humanos com individuos inconclusos. A escola deve ser
um ambiente inconcluso, para que os educandos se sintam membros do processo de transformagao
social. Além disso, para Freire (1967) esse modelo de educagao € compreendido como “um ato de
intervengdo no mundo” (p.122). Assim, educar € um processo de transformacao, compreendida em
uma perspectiva social.

Um ponto bastante discutido no ambito educativo da EJA ¢ a formacdo de professores.

Segundo o pesquisador Maurice Tardif (2002):

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores ¢ o saber deles e
esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a
sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os
outros atores na escola, etc (p.11)

Nesse sentido, o autor afirma que os professores devem utilizar diferentes saberes em sua
pratica pedagogica. Esse trabalho dar-se-4 mediante aos recursos que estdo ligados ao seu fazer
docente. Para Arendet (1997) cada ser humano tem suas particularidades, cabe a escola reconhecer
essas necessidades, que ha muito tempo Freire ja discutia em suas obras essas ideias. Por isso,
pontos como: a diferenga, a humildade o ritmo de aprendizagem de cada um, respeito a diversidade
e aceitagdo do outro em seus diversos segmentos, torna a pratica educativa condizente com a
realidade dos alunos.

Muitos sdo os questionamentos em torno da tematica — Educagdo de Jovens e Adultos,
todavia, elegemos pesquisar sobre a pratica pedagogica de professores que atuam nessa modalidade
de ensino, com o objetivo de evidenciar as expectativas manifestadas pelos professores, no
momento de poés-formagdo, sobre sua atuacdo como docente na modalidade EJA, e a realidade

vivenciada no exercicio de sua profissao.
METODOLOGIA

A referida pesquisa ¢ de natureza qualitativa com enfoque descritivo, que, segundo Gil
(1999), busca analisar os fatores descritivos das realidades dos sujeitos em estudo. Silva (2007)

acrescenta que:

A pesquisa qualitativa ¢ caracterizada como compreensiva, holistica, ecologica, humanista,
bem adequada para a andlise minuciosa da complexidade, proxima das logicas reais,
sensivel ao contexto no qual ocorrem os eventos estudados, atenta aos fendomenos de
exclusdo e de marginalidade (p.151).
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O percurso metodoldgico foi delineado da seguinte forma: aplicou-se um questionario
estruturado a 06 (seis) professores que lecionam na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) em uma escola publica na cidade de Floriano/PI. O questionario buscou trazer a tona o
posicionamento dos professores sobre o antes e o depois de inserir-se no contexto real da pratica
docente, especificando os desafios e dificuldades que estdo arraigadas no bojo do processo ensino
aprendizagem. A partir dos relatos apresentados nos questionarios, foi realizada uma analise de

conteudo que, segundo Bardin (1979) refere-se a:

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdo visando obter, por procedimentos
sistematizados e objetivos de descrigdo do contetdo das mensagens, indicadores que
permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcio
destas mensagens (p. 42).

A andlise interpretativa deu-se a partir dos trechos transcritos com as falas dos professores
investigados, preservando a natureza das respostas e a identidade de cada sujeito. Em seguida,
foram discutidas, procurando sempre entrecruzar as respostas apresentadas com uma

fundamentagao teodrica pertinente, conforme secdo a seguir.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante a formagao inicial, a construgdo de saberes ¢ o desenvolvimento de metodologias de
ensino, sdo fundamentais para o exercicio da futura profissdo. Os professores de EJA relatam que
suas expectativas com relacdo a atuacdo nessa modalidade de ensino, centrariam inicialmente nas
dificuldades que estavam arraigadas durante todo o processo de ensino-aprendizagem. O Professor
Jodo, relata que suas expectativas na formagao inicial, foram correspondidas, cursou uma disciplina
que retratava sobre como era operacionalizado o processo de ensino na modalidade, contribuindo na

identificacdo de fatores que poderiam influenciar na aprendizagem dos alunos.

“Como tive uma disciplina especifica na formagdo, discutimos bastante a realidade a qual
encontrariamos. Uma realidade com muitas dificuldades em relacao ao processo de ensino-
aprendizagem, alunos com dificuldades de aprendizagem e acima de tudo o desafio de
inserir novas metodologias na minha pratica pedagogica”. (Professor Jodo).

“Imagina essa modalidade de ensino ligada com muitas dificuldades no que diz respeito a
aprendizagem, frequéncia e interesse por partes de alguns alunos”. (Professora Maria).

“Uma nova chance para aqueles que por algum motivo interromperam seus estudos em um
i i ua vida”. uisa).
determinado periodo de sua vida”. (Professora Luisa

“Como ja trabalhava nesta modalidade, ja sabia que o publico-alvo sdo pessoas de idade
avancada, que ndo tiveram oportunidade no tempo certo”. (Professora Teresa).
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“Uma modalidade de ensino que necessitava de uma atengao especial e didatica especial”.
(Professora Joana).

“Que s6 frequentavam idosos e jovens que ndo queriam estudar, mas ndo ¢ assim. Sao
pessoas que deixaram de estudar na idade certa por algum motivo”. (Professora
Raimunda).

As falas das professoras Luisa, Teresa ¢ Raimunda apontaram a interrupgao dos estudos em
uma determinada etapa de sua vida, fator esse que estd aumentando cada vez mais nas escolas
brasileiras. Campos e Oliveira (2003) afirmam que sdo inimeros motivos que fazem com que os
jovens e adultos abandonem as escolas. Um dos principais fatores apontados por eles, ¢ a
necessidade de trabalhar para propiciar o seu proprio sustento, muitas vezes os horarios convergem
com o momento das aulas, a falta de recursos didaticos em sala de aula, falta de incentivos de
alguns professores, a formacdo que estdo recebendo ndo estd sendo trabalhada de forma
significativa, entre outros fatores.

A readequacao da pratica pedagdgica ¢ um dos pontos que os professores da EJA devem
assumir. Uma postura inclusiva e reflexiva, com agdes que conduza o processo de ensino-
aprendizagem de forma formativa. A professora Joana mencionou suas expectativas com a EJA,
dizendo que ¢ “uma modalidade de ensino que necessita de uma ateng¢do especial e didatica

especial”’. Neste sentido, Freire (1996) afirma que:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnica, de materiais, de métodos para
uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo, que o professor se ache
“repousado” no saber de que a pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E
ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re conhecer (p.52).

A mediacdo do conhecimento entre professor e aluno ¢ uma tarefa a ser executada nesta
modalidade de educagdo. Apresentar metodologias de ensino diferenciadas, que fagam com que os
alunos aprendam, ¢ um fator a ser trabalhado diariamente pelo professor. A respeito das
dificuldades encontradas no processo de ensino durante no exercicio de sua profissdo. As
professoras Teresa e Raimunda relatam que os alunos apresentavam dificuldade em leitura, fator
que pode interferir no processo de aprendizagem. Segundo Geraldi (2006), esse processo estd
subdividido em trés fundamentos: a linguagem como expressdao do pensamento, instrumento de
comunicagao e forma de interagdo. Dessa forma, o ato de ler ¢ fundamental para o desenvolvimento
enquanto cidaddo, por meio da leitura e da linguagem os alunos adotam uma postura diferenciada

no contexto em que vivem.
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“Sinto que os alunos tém muitas dificuldades no que diz respeito a leitura e interpretacdo”.
(Professora Teresa).

“A maior dificuldade encontrada foi na leitura e interpretacdo de texto”. (Professora
Raimunda).

“Falta de interesse, estimulo dos alunos e do professor, falta de cursos para esta
modalidade”. (Professora Luisa).

“A principal dificuldade que percebo ¢ a falta de materiais didaticos, dificultando na minha
pratica pedagdgica”. (Professora Maria).

Um ponto em comum apresentado por ambas as professoras Luisa e Maria, foi a falta de
recursos didaticos que acometem a sua escola. A utilizacdo unicamente de quadro-negro, falta de
equipamentos digitais, falta de materiais didatico-pedagogicos entre outros, tendem a tornar as aulas
menos atrativas. Dessa forma, a escola deve propiciar as condigdes minimas necessarias para que o
professor possa desempenhar suas atividades, conduzindo este processo com eficiéncia.

O processo de avaliagdo na modalidade EJA deve ser pautado em uma agdo reflexiva,
desafiadora e transformadora. Neste sentido, Silva (2004) refere-se a avaliacdo como pratica
formativa reguladora. Para a efetividade desta pratica, o professor deve levar em consideragao as
diferentes trajetdrias de vida dos alunos, por isso, deve readequar sua pratica pedagogica, objetivos,

conteudos e, sobretudo a forma de avaliar.

“Minha avaliag@o ¢ qualitativa e quantitativa”. (Professora Teresa / Raimunda).

“Minha avaliagdo ¢ concebida mediante a utilizacdo de atividades em sala de aula,
individual ou em grupo, textos que estimulem o aluno, e prova escrita individual”.
(Professora Luisa).

“Mediante a utilizagao de atividades realizadas pelos alunos, exercicios, trabalhos, debate e
avaliagdo escrita”. (Professor Maria).

“Provas, trabalhos, seminarios ¢ participagdo em sala de aula”. (Professora Joana).

Para Luckesi (1998) a avaliagdo nao deve ser confundida com a verificagdo da
aprendizagem, pois a verificagdo torna-se uma pratica perigosa. Devido muitas vezes, o professor
buscar constatar um objetivo desejado, sem levar em consideragdo todo o processo que envolve a
aprendizagem. Hoffmann (2005) visualiza a avaliagdo como: uma imagem da pratica desenvolvida
pelo professor, podendo ficar com um reflexo turvo, dependendo da clareza da aprendizagem dos
alunos.

Os professores consideram que o governo deve investir em todos os segmentos de educagao,

cuidando para que ndo haja prioridade total sobre alguns, tampouco desprezo sobre as condigdes
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minimas necessdrias para a execucdo de outros. A professora Joana refere-se a aquisicdo de

recursos para a execucao de sua pratica pedagogica, “(...) se tivéssemos recursos disponiveis para a

realizagdo da nossa pratica pedagdgica, pois, com certeza, teriamos condi¢des de realizar nosso

trabalho (...)”. Portanto, observa-se a caréncia de materiais para a realizagao das aulas, contribuindo

a monotonia na maioria das aulas.

“O governo deve investir mais na educagdo em uma perspectiva geral, atendendo os anseios
de todos os segmentos educativos”. (Professora Teresa).

“E necessario o investimento em cursos especializados para esta modalidade de ensino,
além de materiais didaticos destinados a esse segmento da educagdo”. (Professora Luisa).

“Seria muito interessante se tivéssemos recursos disponiveis para a realiza¢do da nossa
pratica pedagdgica, pois, com certeza, teriamos condigdes de realizar nosso trabalho
direcionado a esta modalidade”. (Professora Joana).

“Especificamente para esta escola, deve se investir em livros didaticos para todos os alunos
para cada disciplina”. (Professora Maria).

Com todas as dificuldades que sdo intrinsecas no processo de ensino-aprendizagem desta

modalidade de ensino, os professores apontaram as experiéncias que construiram durante os anos

que trabalham com essa modalidade de ensino.

“Sdo pessoas que tem interesse, 0 que necessitam ¢ apenas de incentivo, porque muitos
desistem e nos temos que acompanha-los com muita dedicagdo”. (Professora Teresa).

“E muito gratificante lecionar na Educag@o de Jovens e Adultos, pois sdo pessoas esforgadas
que querem vencer na vida e que muitos desistem por problemas pessoais”. (Professora
Raimunda).

“Que ¢ uma modalidade que precisa ser vista de forma especial, pois sdo pessoas que passam
por inimeras dificuldades”. (Professora Joana).

“Temos que ter um olhar diferenciado, pois lidamos com jovens e adultos que sabemos que
querem, mas que precisa de toda atencéo por parte do professor, onde este possa proporcionar
ao educando uma educacdo de qualidade buscando suas qualidades para que possa
desenvolver suas capacidades e habilidade”. (Professora Luisa).

“Trabalho bastante com o meio ladico, algo que aprendo ¢ que antes de trabalhar nessa
modalidade devemos desconstruir a visdo da educagdo regular e estar aberto para encontrar
desafios na EJA”. (Professor Jodo).

“Sao alunos que apresentam muitas dificuldades de aprendizagem e precisam de mais apoio
e incentivo”. (Professora Maria).

Em uma visdo geral, os professores consideram que os alunos de EJA precisam de mais

incentivos, atencdo, utilizacdo de recursos didaticos que mobilizem este publico marcado por

crengas ¢ estereotipos sobre suas condi¢des de aprendizagens. Por isso, os professores devem
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refletir sobre sua pratica de ensino e analisar se estdo contemplando os anseios de seus alunos no

que diz respeito a construcao do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que a modalidade de Educag@o de Jovens e Adultos a cada dia vem passando
por varias transformagdes no que diz respeito ao processo de operacionalizacdo dos objetivos de
aprendizagem. As expectativas que os alunos egressos do ensino superior, recém-formados
apresentavam sobre sua atuagdo enquanto professores na maioria das vezes, por interferéncia de
muitos fatores, incluindo mesmo o tornar-se professor/a, ndo apresentam uma distdncia muito
consideravel com a realidade vivenciada no dia a dia em sala aula. Percebemos que os professores
visualizavam esta modalidade a partir de um aparato de dificuldades que norteavam o processo de
ensino-aprendizagem, no entanto, com a sua inser¢do em sala de aula, compreenderam que este
publico ¢é bastante diferenciado e necessita de um olhar mais inclusivo.

Vale ressaltar outro ponto discutido pelos professores, a equidade em relacdo aos
investimentos em todos os segmentos de educagdo, pois a maioria das institui¢gdes publicas em que
funciona a EJA sdo escolas muito precarias, tanto com relagao a estrutura fisica, como de material
didatico-pedagdgico. Entendemos que os professores de EJA devem ter um olhar mais reflexivo
com as peculiaridades da modalidade, identificando as dificuldades que interferem em sua pratica
pedagdgica e buscando adequar-se a realidade dos alunos que a compdem. Portanto concluimos
que, apesar da presenca de ideias preconcebidas no imaginario de alguns professores antes de sua
atuagdo, houve sim, um encontro favoravel entre o esperado pelos professores antes de sua atuacao

e o vivido enquanto no exercicio de sua profissdo.
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