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O presente artigo apresenta o resultado parcial da experiéncia de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia(s) da Escola de Educagdo Basica Maria Dalva Barbosa de Azevedo, da Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Itapipoca - Ceard, que apesar dos grandiosos desafios, vem contemplando seus
anseios no que refere-se a inclusdo escolar. Tem como objetivo avaliar e caracterizar as concepgdes
dos diferentes segmentos desta comunidade a respeito dos conceitos e impressdes sobre inclusdo e
escola inclusiva. A metodologia apresenta uma abordagem qualitativa, através da pesquisa
bibliografica e de campo, utilizando para a coleta de dados varios instrumentos; desde a pesquisa
teorica a intervencdo em salas de Atendimento Educacional Especializado e em outros espagos
escolares. Os resultados apontam para desafios a serem superados, porém, o trabalho, se constituiu
como instrumento eficaz de sensibilizacdo e mobilizagdo da comunidade ao proporcionar uma reflexao
mais sistematica sobre o tema. Faz-se necessario, novas praticas pedagodgicas ¢ humanas, mediadas
pela legislac@o e teorias socio educacionais inclusivas e da Politica Nacional da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), que garantam discussdes, aqui trazidas.
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INTRODUCAO

A Educagdo Inclusiva tem despertado interesse de toda a sociedade por ser uma
forma eficaz de inclusdo social. A escola vem passando por uma mudanga brusca no sentido
de interagir e inserir a inclusdo como papel social, obtendo assim a necessidade de quebrar
barreiras contra o preconceito tido quando nos referimos a pessoa com deficiéncia.

O homem como ser inovador e inteligente vem mudando sua forma de pensar, ver
e agir no sentido de tentar acompanhar a progressdo da evolugdo em todos os sentidos e na
educacdo ndo ¢ diferente, contudo necessita de um novo perfil de homem e de profissional.
Compreende-se que a escola como instituicdo formadora, independentemente do nivel
escolar, seja, capaz de atender satisfatoriamente a demanda social contemporinea ¢ com esse
pensamento que a inclusdo escolar vem ser abordada nesse estudo.

A Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos, aprovada na Conferéncia
Mundial sobre Educagdo foi um grandioso marco internacional ocorrido para a educagdo na
década de 90, em Jomtien — Taildndia. “[...] todas as pessoas, criancas, jovens e adultos

devem se beneficiar de oportunidades na esfera da educacgdo, tendo em vista satisfazer as suas
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necessidades basicas de aprendizagem” (DECLARACAO MUNDIAL DE EDUCACAO
PARA TODOS, 1990).

Fonseca (1995) ressalta que “o ser humano pode modificar-se por efeitos da
educacdo e, ao mudar sua estrutura de informagdo, formacao e transformacgdo, pode adquirir
novas possibilidades e novas capacidades” (FONSECA apud FERREIRA, 2003, p. 43). Nesse
sentido, ¢ imprescindivel fazer valer esses direitos para todos independente de sua deficiéncia
ou necessidade.

No Brasil, com o avanco da democracia participativa a Educa¢do Inclusiva, vem
se firmando e hoje passa a ser discutida com responsabilidade sobre bases cientificas e leis.
Inumeros eventos cientificos, congressos, semindrios, coloquios, projetos sociais sao
promovidos para estudar a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais. Da
mesma forma pode-se constatar o aumento expressivo de pesquisas sobre o tema,
desenvolvidos pela comunidade académica brasileira. Nao podemos esquecer que os
profissionais da educagdo precisam estd aprimorando seus conhecimentos voltados para a
inclusdo.

O presente trabalho visa contribuir com a bibliografia existente buscando, a partir
do estudo das concepgdes de uma comunidade escolar, possibilitar a constru¢do de bases
solidas para a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular.
Tendo a finalidade de expandir conhecimento na area, serdo abordados quatro topicos: Breve
histérico da Educagao Especial; Fundamentos da Educacao Inclusiva; (3) Educacao Inclusiva
na EEB Maria Dalva Barbosa de Azevedo.

Quando se pretende conhecer concepgdes de uma comunidade sobre pessoas com
necessidades educacionais especiais, humanizar tratamentos e promover a inclusdo
educacional se faz necessario contextualizar historicamente esses topicos para melhor
compreendé-los.

No decorrer da historia da humanidade, pode-se observar que as concepgdes sobre
a deficiéncia foram evoluindo “conforme as crengas, valores culturais, concep¢ao de homem e
transformagdes sociais que ocorreram nos diferentes momentos histéricos” (BRASIL, 2001d,
p.25). Povos primitivos e até mesmo em estdgio mais avangado de civilizagdo, como os
egipcios, gregos e romanos, consideravam as deficiéncias como manifestacdes do
sobrenatural. O misticismo cristdo medieval induzia a concepg¢do metafisica que também
relacionava a deficiéncia ao sobrenatural. Anomalias fisicas, mentais ou sensoriais eram
explicadas pela crenca da direta intervencao divina ou de outros seres superiores, sob a forma

(gg) gastigey para expiagdo dos pecados ou de béngdo, quando eram atribuidos aos portadores
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dessas deficiéncias os dons da clarividéncia ou da cura (PARANA, 2006). Em relagio a essas
pessoas, as respostas sociais eram ambivalentes: ora de medo e rejeigdo, ora de respeito ou
admirag¢ao (BRASIL,2001d).

No inicio do século XX, apesar dos avangos sociais € cientificos, pessoas com
deficiéncia eram ainda vistas como perigosas a sociedade, pois eram considerados anormais.
Por ndo se ter clareza quanto a causa das deficiéncias, usualmente a deficiéncia mental estava
relacionada a hereditariedade e a problemas basicos de saude, como sifilis, tuberculose e
doengas venéreas. (JANNUZZI, 2004).

A partir de 1948, com a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, houve uma
mudanga na concepgao sobre pessoas com deficiéncia, “[...] que passaram a ser vistas como
cidadados, com direitos e deveres de participacao social, embora persistisse a Otica assistencial
e caritativa e o viés da medicalizagdo em sua educacdo” (FERNANDES, 2006 apud
PARANA, 2006, p. 21). Nesse sentido, é importante ponderar que as diversas concepgdes
sobre a deficiéncia permearam todos os periodos historicos, e ainda se refletem nos dias
atuais. Somos constantemente surpreendidos pela discriminacdo das pessoas a partir de sua
deficiéncia como também pela percepgao de que a deficiéncia ¢ uma heranca maldita, doenca
incuravel ou incapacidade generalizada, objeto de maldicdo ou obra do divino (BRASIL,
2001d).

Na Idade Média a igreja rejeitou o exterminio de pessoas doentes, defeituosas
e/ou mentalmente afetadas por serem consideradas também criaturas de Deus, apesar de
persistir seu abandono, “[...] dependendo, para sua sobrevivéncia, da boa vontade e caridade
humana” (BRASIL, 2000c, p. 9). No século XVI, com Renascimento, comegaram a surgir
novas idéias nao s6 quanto a origem das deficiéncias (causas organicas), mas também quanto
ao seu tratamento por meio da alquimia, magia e astrologia.

Os avancos da Medicina no século XVII fortaleceram a tese da de tratamento
médico as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2000c). Entretanto, apesar das praticas
cientificas, continuou predominando a segregacao dessas pessoas, com a pratica da internagao
“[...] em instituicdes, para cuidado, protecdo ou tratamento meédico, caracterizando o
paradigma da institucionalizagdo, que vigorou aproximadamente por oito séculos, durante
parte da Idade Média até inicio do séc. XX’ (BRASIL, 2004).

No Brasil, que reproduzia o modelo europeu, também era clara e patente a
exclusao das pessoas com deficiéncia, até mesmo em documentos oficiais. A Constitui¢cao

Brasileira de 1824, de acordo com Jannuzzi (2004), excluia o adulto deficiente fisico ou

(moral; puyando -o do direito politico.
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No inicio do século XIX era comum, conforme relatos de Jannuzzi (2004) o
abandono de criancas com deficiéncias fisicas ou mentais pelas ruas. As instituigdes eram
vinculadas a hospitais e sanatorios e “[...] pareciam ser destinadas aos individuos com niveis
mais graves, cujas incapacidades generalizadas eram de maior visibilidade” (MENDES, 2000,
p. 10).

Segundo Mendes (2002), o tratamento das pessoas consideradas desviantes, era
usualmente ofertado em asilos € manicomios que funcionavam como uma espécie de prisao
dos alienados, visando a protecao da sociedade. A segregagado e a esterilizagdo passaram a ser
vistas, entdo, “[...] como meios de controle para lidar com essa populagdo especifica, de modo
a evitar a ‘proliferacdo’, na sociedade, de pessoas atingidas pela deficiéncia” (BRASIL,
2000b,p.27).

No decorrer da década de 1950 as pessoas com deficiéncia comegaram a se
organizar procurando participar de discussdes em torno de seus dificuldades (JANNUZZI,
2004). Sao reflexos da atuagdo politica das organizacdes oriundas desse movimento 0s
avangos obtidos nos ultimos anos com a definicdo de politicas adequadas e provimento de
servicos de atendimento a pessoas com necessidades educacionais especiais.

Segundo Mendes, (2002), Século X VI, quando médicos pedagogos, desafiando os
conceitos vigentes, passaram a acreditar na possibilidade de educar esses individuos até entdo,
considerados ineducaveis. A pratica do favor e da caridade, comuns no Brasil do final do
século XIX, instituia o carater assistencialista na atencdo a pessoa com necessidades
educacionais especiais e a Educagdo Especial.

No inicio do século XX, profissionais ligados a saude mostraram interesse pela
educagdo de pessoas com deficiéncia. A participacao da psicologia na educacdo e o uso dos
testes de inteligéncia para identificar deficientes mentais passaram entao a ser amplamente
difundidos no Brasil (MENDES, 2000). Esse movimento de origem europeia “[...]
caracterizou—se por novas propostas pedagogicas que enfatizavam a democracia nas relagdes
escolares, uma educacdo que respeitasse as diferengas individuais, as aptidoes e os interesses
das criancas” (ROMANELLI, 2002 apud DOMINGOS, 2005). Decroly e Montessori foram
os representantes desse movimento que mais influenciaram os pedagogos brasileiros

(JANNUZZI, 2004).

METODOLOGIA
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A educacdo inclusiva ndo impede que o aluno frequente o ensino regular e o ace
como uma forma de agregar conhecimentos além do livro PNLD. Em termos mais simples,
quer dizer que ndo deve haver sistemas paralelos de ensino especial, como, por exemplo,
escolas especiais com séries ou anos funcionando conforme o ensino regular, mas se
destinando exclusivamente ao ensino de alunos com necessidades educacionais especiais.

O professor do AEE utilizard esse espaco para trabalhar em turno inverso ao do
ensino regular de acordo com a necessidade especifica de cada aluno. Podemos destacar o
trabalho desse profissional com o aluno autista com comprometimento na fala e no
comportamento, por exemplo, podera ser trabalhada a comunicagao alternativa, coordenagao
motora, lateralidade e principalmente a concentragdo e o professor estabelecera quais
adaptagdes serdo necessarias para que esse aluno possa construir seu aprendizado, assim
fazemos na EEB Maria Dalva Barbosa de Azevedo. Mesmo sabendo que nem todos os
alunos com autismo tenham a mesma oportunidade, pois as vezes as familias atrapalham no
sentido de ndo da importancia a vinda desse aluno para escola. O professor, conhecendo os
recursos pedagogicos e de acessibilidade, conseguirda mudar e atuar melhor com sua pratica
pedagdgica, temos exemplos dentro da escola citada.

No caso do autismo, ¢ importante ressaltar que o atendimento educacional
especializado deve avaliar muito bem seus objetivos, uma vez que a convivéncia em grupo €
mais produtiva para o estudante do que um encontro semanal em um trabalho individual com
um professor, por exemplo. Deve-se ter em mente as caracteristicas do aluno, do transtorno do
espectro autista, da organizacdo da escola, que a equipe escolar entende que ¢ a educacdo
inclusiva, pelo menos caminhem nessa direcao.

Temos problemas sim, por exemplo: os professores sempre reclamam que
precisam de formagdo para lidar com cada tipo de deficiéncia, pois temos alunos autistas,
deficientes fisicos, paralisia cerebral, deficientes intelectual, transtorno global do
desenvolvimento, deficiente visual e muitos outros com dificuldades de aprendizagem que ja
ndo ¢ considerado deficiéncia.

Mas temos que pensar que para que a inclusdo se efetue, ndo basta estar garantido
na legislacdo, mas demanda modificagdes profundas e importantes no sistema de ensino.
Essas mudangas deverdo levar em conta o contexto socioecondmico, além de serem
gradativos, planejadas e continuas para garantir uma educacdo de 6tima qualidade (Bueno,

1998).

(RESULTADOS E DISCUSSOES
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A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino e ndo um sistema substitutivo
de ensino. Portanto, ndo deve ser substitutiva ao ensino regular e, sim, complementar e/ou
suplementar.

Uma politica efetivamente inclusiva deve ocupar-se com a desinstitucionalizagdo
da exclusdo, seja ela no espaco da escola ou em outras estruturas sociais. Assim, a
implementagdo de politicas inclusivas que pretendam ser efetivas e duradouras devem incidir
sobre a rede de relacdes que se materializam através das instituicdes ja que as praticas
discriminatoérias que elas produzem extrapolam, em muito, os muros e regulamentos dos
territdrios organizacionais que as evidenciam.

Kunc (1992), fala sobre inclusdo: "o principio fundamental da educagao inclusiva
¢ a valoriza¢ao da diversidade ¢ da comunidade humana. Quando a educag¢do inclusiva ¢
totalmente abracada, nos abandonamos a idéia de que as criangas devem se tornar normais
para contribuir para o mundo".

A inclusdo tem despertado dentro da escola um novo olhar dando a mesma a
responsabilidade de conscientizar a sociedade, uma vez que essa politica educacional tem se
constituido numa forma eficaz para a inclusdo social e num importante passo para a
diminui¢do das desigualdades.

O professor sozinho pouco pode fazer diante da complexidade de questdes que
seus alunos com deficiéncia necessitam solucioné-las. Por este motivo, a constituicdo de uma
equipe interdisciplinar, que permita pensar o trabalho educativo desde os diversos campos do
conhecimento, ¢ fundamental para compor uma pratica inclusiva junto ao professor.

A inclusdo tem despertado dentro da escola um novo olhar dando a mesma a
responsabilidade de conscientizar a sociedade, uma vez que essa politica educacional tem se
constituido numa forma eficaz para a inclusdo social e num importante passo para a
diminui¢do das desigualdades.

Na EEB Maria Dalva Barbosa de Azevedo desenvolvemos um trabalho arduo de
conscientizacdo com 24 turmas de 1° a 5° ano com aulas semanais de libras, trabalhamos
textos sobre as diferencas, existe uma parceria enquanto sala de AEE e regular, tem sido
muito proveitosa essa sintonia.

Queremos destacar a importancia desse espaco de AEE e da formagdo do
professor dessa sala, uma vez que essa oferta de trabalho ¢ algo que vai além de uma garantia
de acesso a escola dos alunos com deficiéncias: auditiva, visual, fisica, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
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O AEE dentro da escola regular tem o papel de mediador no que se refere a
aprendizagem e inclusdo do aluno com deficiéncia.

Acreditando em melhoras para todos ¢ que juntamos forcas para lidar com esse
universo de diversidades. Assim incluimos metas e propostas no PPP da escola acreditando

alcancar as metas propostas para o crescimento da escola enquanto inclusiva.
CONCLUSOES

Portanto a inclusdo depende de mudanca de valores da sociedade e a vivéncia de
um novo paradigma que ndo se faz com simples recomendacdes técnicas, como se fossem
receitas de bolo, mas com reflexdes dos professores, nucleo gestor, pais, alunos e
comunidade. Contudo essa questdo ndo ¢ tdo simples, pois, devemos levar em conta as
diferencas onde o principal foco ¢ a familia que muitas vezes ndo aceitam seus entes com
deficiéncia e tem medo de mostrar a sociedade.

Devemos utilizar novas tecnologias, investir em formagao, atualizagdo de teorias,
sensibiliza¢dao, envolvendo toda comunidade escolar. Focar na formagdo profissional do
professor, que ¢ relevante para aprofundar as discussdes tedricas praticas, proporcionando
subsidios com vistas a melhoria do processo ensino aprendizagem. Assessorar o professor
para resolucdo de problemas no cotidiano na sala de aula, criando alternativas que possam
beneficiar todos os alunos. Utilizar curriculos ¢ metodologias flexiveis, levando em conta a
singularidade de cada aluno, respeitando seus interesses, suas ideias e desafios para novas
situacdes. Investir na proposta de diversificagdo de conteudos e praticas que possam melhorar
as relagdes entre professor e alunos. Avaliar de forma continuada e permanente, dando énfase
na qualidade do conhecimento ¢ nao na quantidade, oportunizando a criatividade, a
cooperagao e a participagao.

Concluimos que para o processo de inclusdo escolar ¢ preciso que haja uma
transformagao no sistema de ensino que vem beneficiar toda e qualquer pessoa, levando em

conta a especificidade do sujeito e nao mais as suas deficiéncias e limitagdes.
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