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RESUMO

As questoes relacionadas ao estudo da construgdo da nog¢do de tempo no ser humano nao é um tema
facil de ser estudado ou compreendido por professores da Educagdo Infantil, contudo é necessario
compreendé-lo e colocé-lo em pratica. Esse relato de experiéncia tem como objetivos realizar
intervengdo educacional com énfase na rotina escolar, registrar atitudes e comportamentos de criangas
que participaram de intervengao educacional, considerar a importancia da rotina escolar na construgao
da nogdo de tempo. Foi constituida amostra intencional com 28 criangas de duas turmas de Jardim I da
Educacdo infantil de Escola Municipal situada na cidade de Formosa-GO, quanto ao género
participaram 13 meninas ¢ 15 meninos com idade entre 3 e 4 anos. Foram 9 intervengdes semanais
com duragdo de 1 hora, totalizando 9 horas. Entre a primeira ¢ a nona intervengdo foi possivel
constatar o desenvolvimento continuo dos alunos, pois na primeira intervengdo eles demonstram
pouco didlogo, ndo conseguiam expressar suas vontades, tampouco tomar pequenas decisdes,
apresentavam ansiedade e a falta da nogdo de tempo, porém com a realizagdo das intervengoes
analisou-se o comportamento das criangas, ndo perguntavam mais quanto ao tempo de duragdo de
cada atividade, passaram a virar os cartazes do varal livremente sem o comando do professor,
colocavam os cartazes no varal, identificando a sequéncia da rotina. Tornaram-se capazes de escolher
e criar alguns argumentos para a apresentacdo da escolha. Foram capazes de reconhecer a atividade
que estavam realizando e a seguinte. Tornaram-se mais autonomos em tomar as decisdes que lhes
cabia fazé-lo.

Palavras-Chave: rotina, educagao infantil, desenvolvimento.

INTRODUCAO
Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996), a Educacdo Infantil passa a ser

oficialmente considerada como primeira etapa da Educacdo Basica. Mas foi somente na
constitui¢do de 1998 que o acesso a educagdo infantil passou a ser um dever do estado e um
direito da crianga. Sob a égide da constitui¢ao a Educagdo Infantil deixou de ser um espago
em que as maes deixavam seus filhos para irem trabalhar e passou a ter uma proposta

pedagogica, comprometida com o desenvolvimento integral do individuo para o convivio

social. A creche comegou a ter responsabilidades com o ensino, mediante praticas

pedagodgicas direcionadas por meio de pessoas
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capacitadas e qualificadas profissionalmente para exercer fungdo como educadores.

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil, as
institui¢des de Educacdo Infantil devem atender as necessidades de todas as criangas, sem
haver critérios que discriminem as individualidades culturais de cada uma, de modo que
propicie um ambiente rico em trocas de pontos de vista, com aprendizagens diversificadas,

por meio de estimulos através de brincadeiras e situagdes pedagogicas direcionadas.

O ingresso na institui¢do de educagdo infantil pode alargar o universo inicial das
criangas, em vista da possibilidade de conviverem com outras criangas ¢ com
adultos de origens e habitos culturais diversos, de aprender novas brincadeiras, de
adquirir conhecimentos sobre realidades distantes. (BRASIL, 1998, p. 13).

Segundo Flory e Chiarrotino (2006), as estruturas infralégicas como tempo e espaco
conforme descritas por Piaget sdo estruturas necessarias para o conhecimento do mundo e de
si mesmo, representam as categorias do real. O ser humano ao nascer estd inserido num
contexto de completo desconhecimento dessas nogdes embora esteja inserido no contexto
delas.

Se a aquisi¢ao da nocao de tempo em sincronia com a nogao de espago sao precoces
na formacdo do ser humano, ¢ importante que seja iniciada j4 na Educagdo Infantil. Para
Silva e Frezza (2010), a crianca, desde muito cedo, procura se adaptar ao espago e ao tempo
em que esta situada. As nogdes de tempo e espago fazem parte do cotidiano das pessoas no
dia a dia.

Na perspectiva da Psicologia Genética, as primeiras estruturas mentais se constroem
em funcdo das coordenacdes do corpo no espaco e das sequéncias temporais das agdes. "[...]
sendo entdo a crianga um ser ativo, acreditamos que podem ser desenvolvidas praticas
pedagdgicas na Educacao Infantil que se ocupem do desenvolvimento da inteligéncia [...]".
(SILVA E FREZZA 2010. p.45).

Macedo (2009), afirma que criangas de 2 anos de idade ndo tém memoria e falta-lhes
linguagem para fazer os registros. Nessa fase, o tempo da crianca € o tempo das acgdes, € seu
maior desafio ¢ coordenar movimentos, a sucessdo, a duracdo, a simultaneidade e como
ordenar os acontecimentos.

Faz-se necessarias algumas implicagdes educacionais das premissas da Psicologia
genética: se a crianca ainda ndo ¢ capaz de compreender o tempo, qual a melhor forma de

introduzi-lo como componente curricular? Para Ramos:

[...] podemos compreender a Educagdo Infantii como o conjunto de
processos/praticas historicas e socioculturais destinado as criangas e aos que
circunscrevem, em cada espago e tempo, as condi¢des objetivas
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mediante as quais as criangas tém oportunidades de aprender ¢ se desenvolver
enquanto pessoas/sujeitos sociais ((2010, p.3).

Assumir o papel de educador requer responsabilidade e sabedoria ao intervir como
componente auxiliador, no processo de ensino aprendizagem do educando, sendo ele o
profissional que necessita ser capacitado para atuar na educagdo infantil. Rodrigues e Garms
(2007), propoem algumas reflexdes acerca da posi¢ao do educador, enquanto responsavel por
planejar e organizar o tempo pedagdgico, pensar e propor situagdes que estimulem a crianca
pequena a vivenciar experiéncias que possibilitem a constru¢do de sua identidade e

autonomia, e de outros aspectos entrelagando a articulacao entre o cuidar e o educar.

O planejamento do tempo pedagdgico permite que a creche, assim como qualquer
outra organizagdo social, tenha a rotina como uma ancora do dia-a-dia. Trata-se de uma
estrutura responsavel por representar a previsao das atividades que serdo desenvolvidas ao
longo do dia, bem como proporcionar seguranga a crianga € ao proprio professor em relagao
ao que serd desenvolvido. "[...] as atividades tém que ser planejadas para incitar um caminho
estimulador que deixe evidente para o educador o que se quer expor para a crianga, como

obter e como avaliar o que de fato ocorreu". (RODRIGUES E GARMS, 2007, p. 03)

Para Rodrigues e Garms (2007), a construg¢do da rotina orienta, organiza e direciona
0s componentes que integram o espaco escolar, permitindo que a ansiedade das criancas
diminua a respeito do tempo disponivel, proporcionando-lhes o desenvolvimento de suas
capacidades e favorecendo o exercicio da sua propria maneira de pensar, ser, agir, sentir sobre
a realidade que estd inserida. Refere-se a uma estratégia disciplinar que envolve opgdes,
vontades, prioridades e desejos com relagdo as atividades a serem desenvolvidas. A rotina
possibilita a crianca pequena ter a oportunidade de expressar seus desejos, opinar, escolher e

agir de maneira independente, construindo gradativamente sua autonomia € a no¢ao temporal.

Para Signoretti (2016), a criacdo da sequéncia de itens didrios, que fardo parte da
rotina escolar, pode sofrer inimeras alteracdes e inovagdes conforme o levantamento de
hipdteses sugeridas pela turma e o professor. Tal experi€éncia possibilita que as criangas
entendam desde cedo como as situagdes sociais que vivenciam todos os dias sdo estruturadas,
de acordo com uma ordem e um determinado tempo, ou seja, perceber o que passou, o que

estar por vir, a quantidade de coisas que fez, etc.

Desse modo, Signoretti (2016), em sua obra “Rotina escolar: orientagdo para
professor e aluno organizarem as atividades” ressalta a importdncia de agregar como
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aprendizagem a estruturacao do tempo no contexto escolar, aprimorando a aprendizagem das

criangas mediante a rotina que as mesmas possuem na Educagdo Infantil.

Com base nisso, a autora enfatiza que:

Uma rotina compreensivel e claramente definida ¢ também, fator de seguranca.
Serve para orientar as acdes das criangas e dos professores e favorece a previsao de
situacdes que possam vir a acontecer. As atividades de rotina sdo aquelas que devem
ser realizadas diariamente, oportunizando as criangas o desenvolvimento ¢ a
manutencdo de habitos indispensaveis a preservacdo da saude fisica e mental como,
por exemplo, a ordem, a organizagdo, a higiene, o repouso, a alimentagdo correta, o
tempo e o espaco adequados, as atitudes, as atividades do dia a dia etc.
(SIGNORETTI 2016, p.1)

O planejamento da rotina deve ser flexivel, buscando analisar com cuidado o
direcionamento (objetivo) do ensino a ser ministrado respeitando a infincia e as

especificidades imaginativas da crianca.

De acordo com Signoretti (2016), o Referencial Curricular para a Educacdo Infantil
1998 traz as seguintes contribui¢des acerca da importancia que exerce a rotina escolar no

plano de trabalho do professor:

“[...] a rotina sera sempre parte importante no plano de trabalho do professor, que
devera considerar os dois ambitos de experiéncias da crianga (formacdo pessoal e
social e conhecimento de mundo), os eixos de trabalho (movimento, artes visuais,
musica, e linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica) e os
componentes curriculares (objetivos, contetidos e orientagdes didaticas). (idem, p.1)

Para Rodrigues ¢ Garms (2007), a organizagdo do tempo no ambito da Educagdo
Infantil precisa ser articulada pelo professor, a fim de que o mesmo encare a rotina como
sendo uma estratégia pedagogica priorizando o ensino através de atividades diversificadas,

tornando os habitos e costumes diarios das criangas atividades significativas.

Portanto, Signoretti (2016), afirma que a rotina pode ser utilizada para o
desenvolvimento da aprendizagem, quando ndo inserida de maneira autoritaria e inflexivel, de
modo que permita as criangas intervir em sua estruturacao, tornando possivel a adaptacdo da
mesma, propiciando o desenvolvimento da identidade e autonomia, bem como a construgao
da nogao de tempo pelas criancas. Contudo, as atividades planejadas precisam respeitar as
possibilidades e niveis de desenvolvimento das criangas, pois a organiza¢do do tempo deve
adequar-se ao ritmo e necessidades de cada uma.

Para Silva (2010), as caracteristicas que dimensionam o espaco de tempo que vai durar

aquele evento situado na rotina como: passou rapido, estd demorando, passou devagar,

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



V¢ - Il CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O
permite que a crianga interaja € conviva com a no¢do de tempo a partir da sequéncia de
atividades organizadas pelo professor.

Considerando a perspectiva da rotina escolar como um importante componente no
desenvolvimento infantil e na construcdo das relagdes tempo e espaco, esse relato de
experiéncia tem como objetivos: realizar interven¢do educacional introduzindo a rotina
escolar, registrar atitudes e comportamentos de criangas que participaram de intervengao

educacional, considerar a importancia da rotina escolar na constru¢ao da nogao de tempo.

METODOLOGIA

Esse ¢ um estudo de natureza qualitativa e descritiva que consistiu em realizar uma
proposta de rotina escolar. Foi constituida amostra com 28 criangas de duas turmas de Jardim
I da Educagdo infantil de Escola Municipal situada na cidade de Formosa-GO, quanto ao
género participaram 13 meninas ¢ 15 meninos com idade entre 3 ¢ 4 anos. Além das 28
criancas da Educagdo Infantil, participaram 2 estagidrias sob a supervisdo da professora
orientadora de estagios.

Esse relato de experiéncia refere-se a descricdo de parte da proposta de estdgio
supervisionado do curso de pedagogia da Universidade Estadual de Goids - Campus Formosa-
GO. Realizaram-se as intervengdes educacionais no periodo de 7 semanas entre os meses de
Abril, Maio e Junho de 2016. Foram 9 intervengdes semanais com duragao de
aproximadamente uma hora totalizando 9 horas. Para cada intervengdo, foi organizada uma
sequéncia de cartazes em que as criangas iriam escolher a partir desses a sequéncia de
atividades que eles gostariam que acontecessem. Na primeira intervencao, o tema foi "O dia
do indio". Esperava-se que as criancas escolhessem a sequéncia de organizagao da rotina:
acolhida, musica, historia, roda de conversa, lanche, dinamica, atividade, avaliacao do dia e
saida. Foi apresentado as criancas um leque de atividades, que elas poderiam escolher
livremente (ndo existia a ndo possibilidade de escolha) a sequéncia em que elas aconteceriam.
Todas as criangas deveriam opinar e escolher a sequéncia das atividades. Apds varias opinides
era escolhida a mais votada pelas criangas. Ap0ds a votagdo, as professoras colocavam o cartaz
com a atividade numa sequéncia no varal da sala de aula. Os cartazes foram organizados com
desenhos que invocavam a atividade. Apds a escolha da sequéncia da atividade, as criangas
poderiam ir até o varal da sala e virar o cartaz cuja atividade ja haviam terminado.

O desenvolvimento da no¢do de tempo foi proposto por meio da rotina, em que as
criancas obtinham a oportunidade de escolher a sequéncia das atividades a serem

desenvolvidas a partir do planejamento do professor. Ao
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apresentar a rotina de cada intervengdo a ser realizada, as criangas podem escolher a
sequéncia do que querem fazer, de acordo com o leque de opcdes oferecidas e organizadas

pelo professor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Seré apresentado a seguir como foi estruturada a rotina nas intervencoes realizadas, e
as propostas de atividades desenvolvidas.

A rotina foi desenvolvida da seguinte forma: no primeiro instante foi proposto aos
alunos que escolhessem a sequéncia das atividades apresentadas e que seriam desenvolvidas
ao longo da aula. Para o planejamento das atividades do dia, foram elaborados cartazes com
imagens ¢ a descricdo das tarefas, em forma de desenhos representativos, como pode ser
verificado na imagem 1. Apos a apresentagdo de cada atividade representada nos cartazes, os
alunos poderiam escolher livremente a sua ordem de execuc¢do, porém os momentos como o
lanche, intervalo e saida ndo eram passiveis de escolha, ou seja, sdo horarios fixos que nao
poderiam ser modificados. Nesse momento, o professor € os alunos trocam pontos de vistas
entre si, possibilitando que as criangas possam descentrar-se da sua opinido para perceber a
opinido do outro.

Os cartazes foram afixados pelos alunos em um varal abaixo da lousa, a sucessao das
atividades planejadas era decidida pelos mesmos juntamente com o professor.

Essa rotina em forma de planejamento do dia favoreceu a expressdo verbal e permitiu
as criangas pequenas tomadas de decisdes, estabelecer relagdes interpessoais, planejar e
organizar tarefas durante um determinado tempo, assumir responsabilidades e realizar
escolhas, principios basicos para a construcao da autonomia.

Desse modo, o conjunto de atividades que foram desenvolvidas em um dia de aula
representa o planejamento da rotina, pois de acordo com Silva (2010), as criangas, mesmo nao
obtendo a nog¢do do tempo cronoldgico, possuem sensagdes bioldgicas que, quando
estimuladas na educagdo infantil, contribuem significativamente para a construgao da nogao
de tempo.

O planejamento do dia possibilita a organizacdo e orientacdo das criangas e do proprio
professor, de modo que permite aos alunos a construcao da sua identidade e desenvolvimento
da autonomia, pois constitui a explicitagdo das caracteristicas pessoais e seus desejos.

Para Borges (2009), a rotina permite que as criancas percebam a ordem dos
acontecimentos, possibilitando a compreensdo da sucessdo das coisas e o tempo de duracao

e entre elas, desse modo elas passam a assimilar que
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depois de A vem o B e depois do B vem o C, observando a relag@o entre as atividades a serem
desenvolvidas

Imagem 1 — Propostas de atividades apresentadas na rotina do dia.

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Na primeira intervencdo foi apresentada a rotina do planejamento do dia aos alunos
por meio de cartazes, ao qual ficou definido com eles que teriam a liberdade de escolher a
ordem das atividades, porém nao seria permitido nao escolher.

Durante a apresentac¢ao da rotina do planejamento do dia, verificou--se que as criangas
ndo conseguiam expressar suas vontades e decidir o que desejavam realizar, pois
apresentavam dificuldades na tomada de decisdes e escolha das atividades, elas queriam
executar todas as tarefas ao mesmo tempo, nao sabiam o que escolher primeiro. Foi possivel
observar que as criangas ndo compreendiam a no¢do de sequéncia, que depois da atividade A
vem a B, e depois da B vem a C, etc, demonstrando dificuldades em olhar a rotina e
identificar qual tarefa ja foi desenvolvida, qual estava sendo executada e qual seria a proxima,
pois sempre faziam os seguintes questionamentos: “ - O que vamos fazer agora?” “ — T4 na
hora de qué?”. As criangas ndo conseguiam afixar os cartazes no varal de acordo com a
sequéncia escolhida, colocavam as imagens fora de ordem.

O dialogo foi outro ponto analisado nessa primeira aula, as criangas demonstraram
bastante dificuldade em manter uma conversa, agindo em muitas vezes de forma timida e
retraida. Nao percebiam a relacdo da duragdo de tempo entre uma atividade e outra, pois nao
sabiam definir se passou rapido ou devagar, demonstrando ansiedade para o horario do lanche

e a saida. Portanto, também apresentaram dificuldades
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em organizar-se dentro do tempo determinado para cada tarefa, de modo que perguntaram

3

inumeras vezes com inseguranga: “- Ta acabando essa tarefinha?” “- Ja vamos fazer outra
tarefinha?”.

Verificamos que a crianga nessa fase s6 percebe o tempo presente. Conforme
descrito por (1946, p.7) "[...] a crianga nem sequer suspeita da existéncia de um tempo comum
a todos os fendmenos [...]".

Ao término de cada atividade, o cartaz era virado para que os alunos pudessem
observar que a atividade j4 tinha sido realizada, mas durante essa intervencdo os cartazes s
eram virados ao comando do professor, pois as criangas ndo compreendiam essa relacdo e nao
se manifestavam livremente para virar o cartaz.

Na avaliagdo do dia, as criangcas demonstraram timidez, algumas ndo quiseram

(13

expressar sua opinido dizendo: “ — Nao sei falar”, outras copiaram a fala e a opinido do
colega.

Foi possivel notar a mudanca de comportamento dos alunos a partir da terceira
intervencdo, de modo que se observou a evolucdo na oralidade das criangas, pois elas ja
estavam mais participativas e menos inibidas, de modo que passaram a expressar seus desejos
e vontades. Na terceira intervencdo, elas possuiam o didlogo mais rico e passaram a tomar
decisdes sem dificuldades de escolha, apresentando a compreensdo de que as atividades
teriam que ser escolhidas uma de cada vez. Sendo assim, as criangas apontavam para a

atividade que queriam realizar, ganhando a que a maioria escolhesse, montando assim a rotina

a ser desenvolvida durante a aula.

Imagem 2 — As criangas escolhendo as atividades que desejavam realizar.

< AN

Fonte: Acervo das pesquisadoras.
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Na avaliacdo do dia, durante a terceira intervenc¢ao, notou-se a evolugao gradativa das
criancas, pois elas apresentaram suas opinides sem as dificuldades aparentes nas outras
intervengdes, € sem copiar as respostas dos colegas. Contudo, os alunos ainda nao
conseguiam observar o tempo de duracdo das tarefas e a relacdo de sequéncia entre elas,
demonstrando dificuldades em orientar-se por meio da rotina.

Na quinta intervencao, pdde-se perceber que as criancas passaram a colocar os
cartazes no varal sem as dificuldades apresentadas anteriormente, identificando na rotina as
atividades que foram desenvolvidas, as que estavam realizando e as que ainda seriam
executadas no decorrer da aula, bem como passaram a virar os cartazes do varal livremente

sem o comando do professor assim que a atividade fora concluida

Imagem 3 — Momento de afixar os cartazes da rotina no varal.

— &

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Imagem 4 — As criangas virando os cartazes da atividade que ja havia sido realizada.

Fonte: Acervo das pesquisadoras
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Durante a sétima intervengdo, foi possivel perceber que as criangas ndo perguntavam
mais quanto ao tempo de duragdo entre uma atividade e outra. Elas passaram a ficar mais
seguras e tranquilas no decorrer das tarefas e da aula.

Para Borges (2009), a nocdo de tempo € construida pela crianga mediante sua
capacidade de evolugdo cognitiva. A crianga, mesmo que nao tenha construido essa no¢ao em
termos convencionais, pode marcar a passagem do tempo através dos acontecimentos do seu
dia. Para Piaget apud Borges (2009, p.4), “[...] o nascimento do tempo na crianca também ¢é
relativista e que sua nog¢do ¢ marcada por caracteristicas proprias de seus interesses e
momentos de desenvolvimento”. Cada momento do dia caracteriza um determinado tempo de
duragdo, como a hora do banho, da brincadeira, do lanche, da atividade, ¢ cada uma dessas
situagdes tem uma duracdo e um lugar dentro da rotina, dessa forma, a crianca se situa no
tempo a partir dos acontecimentos que ocorrem ao longo do dia.

Na nona intervencdo constatou-se a evolu¢do gradativa das criancas e o inicio da
constru¢do da nocdo temporal no decorrer das intervengdes. Comparando-se a la com a 9a
intervencao, foi possivel constatar o desenvolvimento continuo dos alunos, pois na primeira
intervengdo eles demonstram pouco didlogo, ndo conseguiam expressar suas vontades,
tampouco tomar pequenas decisdes, apresentavam ansiedade e a falta da nocdo de tempo,
porém com a realizacdo das intervencdes, analisou-se o comportamento das criangas e
verificou que elas desenvolveram e construiram os rudimentos da nogao de tempo, passando a

se situar no tempo e espago das acdes realizadas.

CONCLUSAO

O estudo sobre as questdes que envolvem a rotina e sua forma de ser organizada nao
possui facil entendimento, pois refere-se a reflexdes sistematicas de cunho clinico que
abarcam a constru¢do da no¢do de tempo no ambito da educacgdo infantil. Entretanto, pode ser
analisado que a rotina possibilita que a crianga desenvolva a partir da nog¢do de tempo, a
construgdo da logica referente a sequéncia, ordem e duracdo das atividades a serem
desenvolvidas ao longo da aula.

Com a elabora¢do do planejamento do dia, as criangas exercitaram suas capacidades
cognitivas, mediante a liberdade de escolha ao tomar decisdes em relagdo a sucessdo das
tarefas expostas nos cartazes, pois teriam que refletir antes de agir, ou seja, estabelecer relagao
entre aquilo que pensa e aquilo que faz, bem como aprender a organizar suas ideias.

Nas primeiras intervencdes, as criangas apresentaram dificuldade na compreensdo da

rotina, na sequéncia das atividades. Ao longo das
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intervengoes, as criangas foram construindo gradativamente a no¢ao de tempo. Na primeira
intervengdo, as criancas ndo conseguiam expressar as escolhas, tinham dificuldade em
escolher a sequéncia que desejavam, nao percebiam a sucessao do tempo, queriam executar
todas as atividades ao mesmo tempo, ndo tinham nenhuma no¢do de sequéncia, e nao
conseguiam afixar sequer os cartazes no varal de acordo com a sequéncia escolhida,
tampouco percebiam a relagdo de duragdo de tempo entre uma atividade e outra.

Nas intervengdes subsequentes houve uma significativa evolugdo, comegaram a
escolher a sequéncia das atividades e a localizar-se no contexto da rotina. Apontavam para a
atividade que queriam realizar, ganhando a que a maioria escolhesse, montando assim a rotina
a ser desenvolvida durante a aula. Comegaram a colocar os cartazes no varal sem as
dificuldades apresentadas anteriormente, identificando na rotina as atividades que foram
desenvolvidas, as que estavam realizando e as que ainda seriam executadas no decorrer da
aula, bem como passaram a virar os cartazes do varal livremente sem o comando do professor
assim que a atividade fora concluida. Nessa fase foi possivel verificar a no¢ao de sequéncia,
simultaneidade e o progresso na autonomia, ao escolher a sequéncia desejada pelo grupo.

Nas intervencdes finais, as criancas ndo perguntavam mais quanto ao tempo de
duragdo entre uma atividade e outra. Ficaram mais seguras e tranquilas no decorrer das tarefas
e da aula. Constatou-se a evolugdo gradativa das criangas e o inicio da constru¢do da nogao
temporal no decorrer das intervengdes. Comparando-se a 1* com a 9* intervencao, foi possivel
constatar o desenvolvimento continuo dos alunos, pois na primeira intervencao eles
demonstram pouco didlogo, ndo conseguiam expressar suas vontades, tampouco tomar
pequenas decisdes, apresentavam ansiedade e a falta da nogdo de tempo, porém com a
realizagdo das intervencdes analisou-se o comportamento das criangas e verificou-se que elas
desenvolveram e construiram os rudimentos da no¢dao de tempo, passando a se situar no

tempo e espaco das agdes realizadas.

REFERENCIAS

BORGES, Thelma Pontes. Desenvolvimento da nocio de tempo e o ensino de Historia.
ANPUH — XXV Simposio Nacional de Historia. Fortaleza, 2009.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educaciao Infantil. Ministério da
Educacao e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

FLORY, Elizabee Villibor. CHIAROTTINO, Z¢lia Ramozzi. A relagdo figura-fundo e as
estruturas infra-logicas na constru¢cdo da identidade psicossocial de pessoas com transtornos
severos do comportamento. BOLETIM DE PSICOLOGIA, VOL. LVI, N° 125: 171-187. 2006.

2 NS Il CONEDU
) P

MACEDQO, Lino de. Piaget: Einstein ¢ a nogdo de tempo na crianga. In: Revista Pesquisa FAPESP.
Suplemento Especial — Einstein o Universo da Fisica. Sao Paulo, nov. 2008/ jan 2009.

PIAGET, Jean. A No¢ao de Tempo na Crianca. Tradugao de Marcos Fiuza. Editora Record
Cultural. Rio de Janeiro. 1946.

PIAGET, Jean. A noc¢iao de tempo na crian¢a. Tradugdo de Marcos Fiuza. Editora Record
Cultural. Rio de Janeiro. 1946.

RAMOS, Janaina Silmara Silva. Rotina na Educac¢ao Infantil: Saberes Docentes. In: XVIII
Semana de Humanidades, 2010, Natal. XVIII Semana de Humanidades, 2010.

RODRIGUES, Silvia Adriana; GARMS, Gilza Maria Zauhy. Intencionalidade da acdo
educativa na educagao infantil: A importancia da organizagao do tempo e do espaco das
atividades. Presidente Prudente/SP. Revista Nuances: Estudos sobre Educacao, ano XIII,
v.14,n. 15, p. 123-137, jan./dez. 2007.

SIGNORETTI, Adriana Elizabeth Risi Simdes et al. Rotina Escolar: Orientacio para
Professor e Aluno Organizarem as Atividades. Campinas/SP. Disponivel em: <
http://www.portal.educacao.salvador.ba.gov.br/site/documentos/espaco-virtual/espaco

alfabetizar-letrar/lecto-escrita/sugestoes/rotina%?20-escolar.pdf> Acesso em 10 de jun. de
2016.

SILVA, Joao Alberto, FREZZA Junior, Saccon. A constru¢do das noc¢des de espago e tempo
nas criancas da Educacdo Infantil. Revista Conjectura, Jodo Alberto da Silva e Jinior
Saccon Frezza, v. 15, n. 1, jan./abr. 2010.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



