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Resumo:

As demandas atuais por uma Educagdo Inclusiva procedentes de politicas educacionais e legislacdo
especifica que visam o atendimento da crianca como cidada, sujeito de direitos, vem provocando muitas
discussdes acerca de como se da o processo de inclusdo das criangas com deficiéncia na escola regular,
partindo do principio que os cursos de formagdo do educador ndo t€m preparado seus alunos para serem
educadores inclusivos. Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo ampliar discussdes acerca do
processo de inclusdo na Educagdo Infantil, a partir do discurso de uma professora de uma Creche Municipal
de Campina Grande — PB. Nele, discutimos os aportes legais que sustentam a Inclusdo no Brasil e o fazer
docente na realidade. Em outras palavras, realizamos, neste estudo, a relagdo entre o que diz a lei e o que
fazem a escola em relagdo ao processo de inclus@o da crianga com deficiéncia na Educacdo Infantil. Para
isso, realizamos um estudo de caso, com abordagem qualitativa, realizado em uma creche municipal em
Campina Grande-PB. Uma professora participou como sujeito da pesquisa. Os dados foram coletados através
de um questionario semiestruturado abordando a tematica em questdo. As questdes aqui levantadas e os
dados coletados nos levaram a perceber a distancia entre o que diz a lei e o que realmente acontece no
“chdo” da escola. Sabemos que a inclusdo de pessoas com deficiéncia em sala de aula vem ganhando cada
vez mais espago nos discursos politicos e académicos, no entanto, o que vemos € uma enorme lacuna no
fazer docente, uma vez que muitos professores ndo estdo preparados para trabalhar com a crianga com
deficiéncia, sem se falar na estrutura fisica da escola que ndo favorece um espaco inclusivo.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Legislacdo. Educagdo inclusiva. Pratica pedagbgica.

Introducio: ser respeitada como sujeito de direitos, ndo
importando sua condicdo social, cultural,
Varios estudos tém evidenciado de forma
intensa as politicas educacionais inclusivas,
bem como os aportes legais que lhes ddo bioldgica, entre outras. Dentre essas discussdes,
sustentagdo, tendo em vista que a crianga deve ressalta-se a postura dos (as) educadores (as)
frente ao atendimento das criangas com

deficiéncia. Nao podemos negar a visibilidade
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dos avangos relacionados ao atendimento a
crianca com deficiéncia na escola regular,
sobretudo do ponto de vista legal. No entanto, a
realidade de praticas pedagdgicas, procedentes de
propostas que orientam o trabalho desenvolvido
junto as criangas, em instituicdes de Educacdo
Infantil, tem tomado caminhos distantes do que
declaram os documentos legais - implantagdo de
uma escola de todos para todos - uma vez que
ainda observamos muitas praticas docentes
priorizando criancas ‘“‘perfeitas”, considerando
que seus desenvolvimentos acontecem
uniformemente, sem que haja distingdo entre os
sujeitos. Nesse sentido, muitas sdo as questdes
que colocamos, quando pensamos em educacgdo
inclusiva, tais como: o que conhecem os/as
educadores/as sobre Educagdao Inclusiva? Que
competéncias devem ter o profissional da
Educacdo Infantil para ser um educador inclusivo?
Como vem ocorrendo o processo de inclusdo das
criangas com deficiéncia? Diante dessas questoes,
temos como objetivo, no presente estudo, ampliar
discussdes acerca do processo de inclusao na
Educagdo Infantil, a partir do discurso de uma
professora de uma Creche Municipal de Campina
Grande — PB. Nele, discutimos os aportes legais
que sustentam a Inclusdo no Brasil e o fazer
docente na realidade. Em outras palavras,
realizamos, neste estudo, a relacdo entre o que diz
a lei e o que fazem a escola em relagdo ao
processo de inclusdo da crianga com deficiéncia
na Educacio Infantil.

Para isso, realizamos um estudo de caso,

com abordagem qualitativa, realizado em uma
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creche municipal em Campina Grande-PB,
denominada, por nés, de “Mundo Infantil”.

Uma professora da referida creche
participou como sujeito da pesquisa. Os dados
foram coletados através de um questionario
semiestruturado abordando a tematica em questao.
As questdes aqui levantadas e os dados coletados
nos levaram a perceber a distidncia entre o que diz
a lei e o que realmente acontece no “chao” da
escola.

Como suporte teorico, tivemos o apoio de
alguns documentos oficiais e legais, bem como de
estudos de Mantoan (2003), Favero, Pantoja,
Mantoan (2007), Glat (2007), Oliveira (2004),

dentre outros.

A Educacao Infantil e o processo inclusivo de

criancas com deficiéncia

A partir da Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, a Educagdo Infantil em
creches e pré - escolas passa a ser um dever
do Estado e um direito da crianca (artigo 208,
inciso IV), direito este confirmado com o
Estatuto da Crianga ¢ Adolescente —
ECA/1990: “E dever do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente: (...) atendimento em
creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos
de idade” (art 54, inciso IV). Na mesma
diregdo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, Lei n® 9394/96, reafirma
o atendimento as criangas de 0 a 5 anos ¢

passa a considerar a Educacdo Infantil a

primeira etapa da Educacdo Bésica (art. 21),
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com a finalidade de proceder ao

desenvolvimento integral da crianga dessa
faixa etéaria, nos aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agdo
da familia e da comunidade (art. 29).

Resultante de toda essa conjuntura
legal e consideradas as praticas da educacao
da crianca pequena, vdarias politicas
educacionais foram criadas com vistas a
especificidade desse sujeito e a
particularidade desse nivel de educacao, bem
como a formacao dos educadores.

Vale  ressaltar que a nova
regulamentacdo da Educagdo Infantil no
Brasil alargou a formagdo do professor feita
no ensino médio, para o ensino superior,
refletindo a necessidade de bases mais amplas
para o trato da crianga nesse nivel de ensino,
proporcionando condi¢des adequadas ao
desenvolvimento integral da crianca. Em
sintonia com o proposto na referida lei, o
Plano Nacional de Educacdo (PNE — 2001,
p.36) reitera que os profissionais da educagdo
infantil sejam “altamente qualificados”, dada
a sua atuacdo como mediadores no processo
de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca. Tais principios formativos vem sendo
reiterados em todas as politicas educacionais
com vistas

atuais a uma educacdo de

qualidade.

’

E importante considerar que todo

ordenamento legal referente a Educacao
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Infantil, sinaliza a crianga enquanto ser que
configura uma condigdo particular (infancia),
devendo a pratica pedagogica a ela destinada
reconhecer e respeitar sua especificidade.
Convém ressaltar que essa
particularidade e especificidade da crianga ¢
tratada por Rousseau (1999, p.69) no século
XVIII, na sua obra “Emilio ou Da Educacao”,
quando refor¢a o lugar da infancia na historia
da vida: “a humanidade tem seu lugar na
ordem das coisas, € a infincia tem o seu na
ordem da vida humana: ¢ preciso considerar o
homem no homem e a crianga na crianga”.
Nesse sentido, reitera o lugar diferenciado da
infincia na vida do homem, assim como a
especificidade de cada uma das fases de
desenvolvimento: “A natureza determina que
as criangas sejam criangas antes de serem
cada fase de

homens”. Assim,

desenvolvimento - infancia, adolescéncia,
vida adulta e velhice, t€ém caracteristicas
distintas que devem  ser

(ROUSSEAU, 1999, p. 261).

respeitadas

Retomando as politicas educacionais,
vem sendo discutidas e implementadas a
Educagao Inclusiva, cujo principio ¢ uma
escola de todos para todos, que vise a superagao
de um atendimento que considera apenas
aqueles alunos ditos “normais”, que tem como
um modelo de

proposito educagao

padronizada.
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A histéria da Educagdo Inclusiva, no
Brasil, se efetivou s6 a partir do final da
década de 90 com a homologagao da LDB
9.394/96, muito embora a Constitui¢ao
Federal de 1988 ja tenha assegurado o direito
de todos a uma educacdo de qualidade,
impulsionando a criagdo de uma politica
educacional mais justa para todos, garantindo,
expressamente, o direito a igualdade (art. 5°).
A Carta Magna também preconiza, em seu

artigo 206, I, “a igualdade de condig¢des de

acesso e permanéncia na  escola”,
acrescentando que ¢ dever do Estado
favorecer o atendimento especializado

complementar, de preferéncia dentro da esco-
la (art. 208, III). Esse direito deve visar ao
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho™.

Vale ressaltar que ”a educagdo como
direito de todos”,

Federal,

conforme assegura a
Constitui¢ao requer que  se
compreenda uma educagdo com vistas a
aceitacdo das diferencas, onde todos tenham
os mesmos direitos e deveres.

Em consonancia com a Constitui¢ao

Federal,
Adolescente (ECA/90) garante o direito de

o [Estatuto da Crianga e do
igualdade de condigdes para o acesso e a
permanéncia na escola.

O direito da crianga a educacgao

inclusiva traz na sua operacionalizacdo a
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necessidade de profissional com formagao
adequada e um apoio especializado para

alunos com deficiéncia, bem como de

projetos  pedagoégicos  consistentes e

articulados com as necessidades individuais
da crianca, bem como o seu desenvolvimento
fisico, emocional, afetivo, cognitivo e social,

além da  consideracio ao  contexto

sociocultural em que vive a crianga. Com base

em Mantoan (2003, p.24),

[...] a inclusdo implica uma mudanga de
perspectiva educacional, pois ndo se
limita aos alunos com deficiéncia e aos
que apresentam dificuldade de aprender,
mas a todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa
geral.

Reafirmando o direito de educagdo para
todos, em 10 de junho de 1994, representantes de
varios paises realizaram a Conferéncia Mundial de
Educagdo, conhecida na histéria da educagédo
Salamanca.  Nessa

como Declaragio de

declaracdo, foi ressaltada a necessidade de
garantir uma educacdo que contemplasse as
necessidades educacionais, tendo como principio
fundamental acolher todas as  criangas,
independente de suas condigdes pessoais, culturais
e/ou sociais; criancas deficientes, criancas de rua,
desfavorecidas

de zonas ou marginalizadas.

Assim sendo, a Declaragcdo de
Salamanca, estabelece Principios, Politicas e
Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais:

e Toda crianga tem direito fundamental a
educacdo, e deve ser dada a oportunidade
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de atingir ¢ manter o nivel adequado de
aprendizagem,

e toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo unicas,

e sistemas educacionais deveriam  ser
designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido
de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades,

e aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro
de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

e escolas regulares que possuam tal
orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcangcando educacdo para
todos; além disso, tais escolas provéem
uma educagdo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional.

Ressaltamos que a Declaragdo de
Salamanca parte do pressuposto que as
escolas regulares com orientagdo para a edu-
cac¢do inclusiva sao o mais eficaz no combate
as atitudes discriminatorias, propiciando
condi¢des de desenvolvimento de
comunidades integradas, base da construcao
da sociedade inclusiva e obten¢ao de uma real
educacdo para todos (BRASIL,1994, p. 9).

A LDB 9.394/96, em seu Capitulo V - Da

Educacgao Especial, assegura:

Art. 58. Entende-se por educacdo
especial, para efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo  escolar,
oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.
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§ 1° Havera, quando necessario, servigos
de apoio, especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela
da educacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito
em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcao
das condigdes especificas dos alunos, ndo

For possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a cinco anos, durante a
educacdo infantil.

Assegura, ainda, em seu art. 59 que os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais, dentre outros
aspectos: I - curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacao especificas,
para atender as suas necessidades; III —
professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como os professores do
ensino regular capacitados para a integragdo
desses educandos nas classes comuns.

Vale enfatizar que a LDB ndo somente
educando

institui a obrigatoriedade do

portador de necessidades especiais a
frequentar a rede regular de ensino, como
estabelece a criagdo de servicos de apoio
especializado, nas escolas regulares, para o
atendimento das peculiaridades de cada
crianga.

Decorrente desse ordenamento legal,
varias politicas surgiram em prol da Educagdo

Inclusiva, no entanto, muitas escolas, para

“resolver o problema”, matriculam alunos com



‘

o= 1l CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCATCAO O

necessidades especiais que, ao ingressar na escola,
ndo passam de meros espectadores, ndo sendo
oferecido a esses um meio favoravel e adequado
as suas necessidades, comegando pelo espaco
fisico com suas barreiras arquitetonicas que
impedem o livre acesso daqueles com deficiéncia
fisica.

Segundo Oliveira (2004, p. 2),

a inser¢do de alunos com deficiéncia em
classes comuns do ensino regular, ¢ falar
de uma pedagogia de suporte para que as
diferencas nao sejam meros pretextos para
a ndo-aprendizagem. Assim, formar
professores competentes e qualificados
pode ser o alicerce para que se garanta o
desenvolvimento das  potencialidades
maximas de TODOS os alunos, entre eles,
os com deficiéncia (OLIVEIRA, 2004,

p-2)

No entanto, ndo podemos, ingenuamente,
pensar que abrir as portas da escola implica
inclusdo. E preciso, pois, desvencilharmo-nos de
projetos mnos quais elaboramos belissimos
objetivos, porém se apresentam distantes da

realidade.
Metodologia

Para abordarmos a problematica aqui
delimitada, utilizamos a pesquisa qualitativa,
por entendermos que essa abordagem ¢ a que
melhor atende a natureza das questdes aqui
levantadas. Segundo Goldenberg (1999, p. 49,
50),
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Partindo do principio de que o ato de
compreender estd ligado ao universo
existencial humano, as abordagens
qualitativas ndo se preocupam em fixar
leis para se produzir generalizagoes. |...]
os meétodos qualitativos enfatizam as
particularidades de um fendmeno em
termos de seu significado para o grupo
pesquisado. E como um mergulho em
profundidade dentro de um grupo ‘bom
para pensar’ questoes relevantes para o
tema estudado.

A abordagem qualitativa assumida
configurou-se através de um estudo de caso.

Segundo Laville; Dione (1999, p.155, 156),

tal investigacdo permitira inicialmente
fornecer explicagbes no que tange
diretamente ao caso considerado. [...] a
vantagem mais marcante dessa estratégia
de pesquisa repousa, ¢ claro, na
possibilidade de aprofundamento que
oferece, pois o0s recursos se véem
concentrados no caso visado, ndo estando
o estudo submetido as restri¢oes ligadas a
comparag¢do do caso com outros casos.

A unidade selecionada para o estudo
de caso foi uma creche municipal, localizada
no municipio de Campina Grande-PB,
denominada ficticiamente de “Mundo da
Infancia”.

Uma professora que trabalham na
creche constituiu o sujeito pesquisado. A
mesma atua em uma sala de Educacao
Infantil que atende a uma crianca cega. Os
dados foram coletados através de um questionario
semiestruturado abordando a tematica em questdo

Iniciamos a nossa pesquisa na Creche
“Mundo da

Infancia”, com contatos
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preliminares com a coordenadora a fim de
conhecermos a estrutura fisica da referida
realizarmos um

instituicdo, bem como

levantamento da situagdo funcional e
operacional desta, especificamente sobre o
nimero de professoras, nimero de criangas,
periodo e horario de funcionamento,
caracterizacdo socio-econdmica-cultural das
da creche. Isso feito,

familias usuéarias

discutimos as condi¢des éticas de sua
realizagdo, que terminaram na assinatura do
Termo de Compromisso exigido pelo Comité

de Etica.

Resultados e Discussao:

Um breve olhar para o discurso da
professora pesquisada, percebe-se que a Educacao
Inclusiva tem tomado caminhos distantes do que

declaram os documentos legais.

A mesma, ao ser interrogada qual o
conhecimento que tem sobre a Educacdo
Inclusiva, relata que teoricamente sabe sobre
1ss0, mas na pratica nao tem tido uma boa
formacdo, uma vez que a Universidade ndo
lhe deu suporte ou ndo lhe preparou para uma
pratica inclusiva efetiva.

Mantoan (2006,

Quanto a isso,

p.206) diz que

[...] existe uma regra geral para
construirmos  esta  escola que
queremos — uma escola para todos.
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Mas podemo-nos aproximar cada vez
mais dela, se encararmos as
transformagdes das escolas que
existem hoje da forma mais realistica
possivel, abolindo tudo que nos faz
pensa-las e organiza-las de acordo
com modelos que as “idealizam”,
como temos feito até entao.

Quando sobre as

dificuldades enfrentadas ao trabalhar com

questionada

uma crianga com deficiéncia, a professora
enumera uma série de problemas, que envolve
o espago fisico ndo favoravel, constituido de
degraus; banheiros distantes, muitas criangas
na sala para uma Unica professora, materiais
didaticos inadequados e, principalmente,
desconhecimento de como trabalhar com a
deficiéncia. Nesse momento, a professora
acrescenta que acredita que existe, por parte de
alguns professores, boa vontade de receber os
deficientes nas escolas, mas ndo adianta muito se
ndo tiver habilidade, pois estes vdo permanecer

excluidos.

Nesse sentido, ndo adianta apenas
integrar a crianca em uma sala regular, pois
como assegura as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educacdo Baésica,
Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,

determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as
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condicdes  necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001 apud BRASIL,
2008).

Junto a estas dificuldades, a professora
também reclama da falta de profissionais
especializados que acompanhem e orientem
como lidar com a crianga, ocorrendo, assim,
dificuldades na busca de informagdes mais
precisas sobre a deficiéncia ou dificuldade da
crianca. Tal auséncia nos leva a perceber o
ndo cumprimento legal que assegura ao aluno
com deficiéncia “professores com
especializacao adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem
como 0s

professores do ensino regular

capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns” (BRASIL,
LDB, 1996, Art. 59).

Diante dessas dificuldades, as professoras
relatam que sdo levadas a se adaptarem aos
recursos existentes (espaco fisico, materiais
pedagdgicos, curriculo), aprendendo a lidar
com essas situagdes por si mesmas, na pratica

com a crian¢a na sala de aula, o que a leva a

excluir a crianga de algumas agdes.
Conclusoes:
O estudo

realizado nesta pesquisa

possibilitou a elaboragdo de  algumas

consideragdes em torno da significacdo da
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Educagao Infantil, a partir do discurso de uma
professora da creche.

A partir de seus depoimentos, podemos
constatar a dissonancia entre a sua formacdo
inicial, em nivel superior, ¢ a Educacao Inclusiva.
Tal dissonancia nos remete a auséncia de uma
politica efetiva de uma educacdo inclusiva na
referida creche, uma vez que a professora nao
encontra-se preparada para atender criangas com
deficiéncia, ou seja, a mesma nao dispde de
conhecimentos tedrico-praticos que atenda as
necessidades e especificidades das criangas com
deficiéncia.

Isso ¢ posto pela professora quando relata
que os conteiidos ministrados nos componentes
curriculares de Educacdo Especial nao lhe dao
suporte para cuidar e educar da crianga com
necessidades, ritmos e potencialidades especificas

Diante disso, percebe-se que as politicas
publicas garantem a matricula das criangas com
deficiéncia na rede regular de ensino, mas
“esquecem” de garantir a qualificagdo profissional
dos docentes para lidar com estas diferencas.

Nesse sentido, afirmamos a lacuna que
existe entre o que diz a lei e a realidade da pratica
docente. Assim sendo, consideramos que o
processo de inclusdo de criangas com deficiéncia
nas escolas regulares ainda esta longe de tornar-se

efetiva.
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