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Resumo: O artigo analisa a educagdo como campo hegemonico da luta de classe no Brasil, visando discutir a
relacdo da educagdo com os interesses de classe. O estudo parte da hipotese de que o processo de
estruturacdo da educagdo brasileira sempre esteve ligado aos interesses da classe dominante, que ainda hoje
utiliza esse aparelho ideoldgico a seu favor. Dessa forma, o presente artigo aborda o contexto historico do
desenvolvimento da educag@o no Brasil até os dias de hoje. A metodologia utilizada foi o levantamento de
referéncias bibliograficas. O estudo evidenciou que desde o periodo Colonial, a educacdo ¢ utilizada como
aparelho ideoldgico para facilitar o dominio de uma parcela da sociedade sobre a outra. Ja que passou a ter a
funcdo de adestrar o ser social, adequa-lo para o convivio em sociedade e prepara-lo para atender as
necessidade do capital dentro do mundo do trabalho. A educagdo pode ser entendida como um campo de
disputa hegemonica, onde as lutas e os interesses de classes se manifestam e s3o determinantes para a
existéncia de um modelo dualista de sistemas educacionais. Por essa razdo, na medida em que o sistema
capitalista se solidificou, os sistemas educacionais se estruturaram, seguindo esse modelo dualista,
segmentado, em que ha a escola disciplinadora e adestradora para os filhos dos trabalhadores e escola
formativa para os filhos das classes dominantes. Com as politicas neoliberais, a educagdo passou a ser
explorada como meio de produgdo do capital humano. Assim, a disseminagdo da teoria do capital humano,
como o remédio para a solugdo das desigualdades entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos e entre os
individuos, foi rdpida nos paises latino-americanos e de Terceiro Mundo, mediante os organismos
internacionais.
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INTRODUCAO

A educagdo, antes mesmo de ter um nome, ja existia nas sociedades primitivas através dos
ensinamentos passados dos mais velhos para os mais novos. As transi¢des entre os tipos de
sociedade, que eram marcadas pelo tipo de trabalho desenvolvido, traziam a necessidade de novas

formas de organizacdo. Com isso, temos, na sociedade capitalista, o desenvolvimento de novos
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meios de producdo e de adaptacdo dos mecanismos de comunicagdo e de ensino para atender as

novas necessidades.

O Estado foi criado pelo contrato social estabelecido para manter a ordem e evitar a
autodestrui¢@o humana numa sociedade capitalista (MACHADO, 2009). Segundo Machado (2009),
"a historia do Brasil caracteriza-se pela presenca de um Estado extremamente forte, autoritario, em
contraposi¢do a uma sociedade civil débil, primitiva, amorfa". Dessa forma, o Estado criado pelo
contrato social foi desenvolvendo o seu aparelho repressivo e ideologico para facilitar o controle e a

ordem diante de interesses de classes (dominante e dominada) completamente antagonicos.

Os Aparelhos do Estado estao divididos entre os repressivos e ideologicos, mesmo havendo
ideologias atuantes dentro dos aparelhos repressivos e a repressdo dentro dos aparelhos ideologicos
(VAISMAN, 2006). Sendo assim, temos como aparelho repressivo, segundo Vaisman (2006), o
Governo, a Administracdo, o Exército, a Policia e todo aparato Estatal que funcione pelo uso da
violéncia e do poder. Ja o aparelho ideoldgico pode ser: Religioso, Escolar, Familiar, Cultural,
Politico, Sindical, Juridico, Mididtico, etc. Vaisman (2006), destaca que enquanto o aparelho
repressivo € unificado e pertence ao dominio publico, o aparelho ideologico pode ser de dominio

privado.

Conhecer a relacdo do Estado com os aparelhos repressivos e ideoldgicos ajuda a entender a
importancia do Estado para o desenvolvimento das relagdes politicas, econdmicas e sociais dentro
do capitalismo. Na sociedade brasileira, a Igreja e a Escola foram, e ainda sdo, aparelhos
ideoldgicos essenciais para favorecer tal desenvolvimento. Uma vez que desempenham a fungao de
preparar o ser social e adequa-lo para o convivio em sociedade e para atender as necessidade do

capital dentro do mundo do trabalho.

METODOLOGIA

Este artigo se propde a discutir a hipdtese de que historicamente, e ainda hoje, a classe
dominante utiliza a educagdo, como aparelho ideolédgico, a seu favor. A metodologia utilizada para
o desenvolvimento deste artigo foi o levantamento de referéncias bibliograficas. Dessa forma,

abordaremos o contexto historico do desenvolvimento da educacdo no Brasil até os dias de hoje.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A historia da educacao no Brasil inicia-se a partir da relagdo humana estabelecida entre os
primeiros povos identificados em nosso territorio. Entre os indios o conhecimento era ensinado na
vida pratica, dia-a-dia, de forma coletiva entre os integrantes da tribo. Dessa forma, os mais velhos
ensinavam aos mais novos as regras de convivio, os rituais, o trabalho e as divisdes de tarefas, entre

outras atividades (ROSSI, RODRIGUES e NEVES, 2009).

No Brasil Colonia (1500 a 1808), que teve inicio com a chegada dos portugueses ¢ jesuitas,

a educacdo ocorre através da realizacdo da catequizagdo dos povos indigenas. Nesse periodo,

segundo Rossi, Rodrigues e Neves (2009), a educacao era através dos ensinamentos dos valores e

virtudes, os vicios a serem evitados, dos saberes considerados fundamentais para o exercicio da vida

e manuten¢do dos interesses da coroa portuguesa. A educagdo era, entdo, um fator determinante

para facilitar a colonizagdo e o dominio portugués sobre o territdrio brasileiro em um momento em
que o Brasil ndo era reconhecido como Nagao.

A educagdo no periodo colonial esteve a cargo, ndo de forma exclusiva, mas

hegemonica, dos padres e irmaos da Companhia de Jesus, durante os anos de 1549

a 1759, ou seja, desde o ano da chegada dos primeiros jesuitas no Brasil até sua

expulsdo pelo Marqués de Pombal. Durante esse tempo, os cristaos, portugueses ou

ndo, os indios e os negros tiveram em sua educacdo a marca dos jesuitas. (ROSSI,
RODRIGUES e NEVES, 2009, p. 32)

Segundo Rossi, Rodrigues e Neve (2009), paralelamente a educag¢do dos indios, os jesuitas
desenvolviam a educacdo formal, por meio de escolas catdlicas, destinadas principalmente aos
filhos dos portugueses e aos futuros membros da Companhia de Jesus. Ainda no periodo colonial,
foi fundado o Colégio da Bahia (1556), o Colégio do Rio de Janeiro (1567), transferido de Sao
Paulo de Piratininga; o Colégio de Pernambuco (1576), em Olinda, e nos dois séculos seguintes
foram fundados mais seis colégios e quatro seminarios (ROSSI, RODRIGUES e NEVES, 2009).
Tais fatos revelam a razao pela qual, ao longo da historia, houve um dominio da Igreja no que diz

respeito a educagdo escolar brasileira.

Outra forma de educagdo que ocorreu fora dos colégios e das missdes foi a dos escravos, que
ocorriam dentro dos engenhos nos dois primeiros séculos da colonizagdo. Nessa época, a Colonia
era totalmente rural e havia poucas pessoas alfabetizadas. No entanto, a educacdo dos escravos nao

era voltada para a alfabetizacdo, mas sim para o trabalho pesado nos engenhos. Com o uso da forga
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e da violéncia, eram ensinados a obedecer as ordens dadas pelos senhores de engenhos, que os

tinham como propriedade privada.

Com a descoberta do ouro, a imigracdo portuguesa cresceu de forma acelerada. Segundo
Caio Prado (apud ROSSI, RODRIGUES e NEVES, 2009, p.41), a populacdo que era de trezentos
mil habitantes em 1700, passou para trés milhdes de habitantes até o final do século. Dessa forma,
enquanto o numero de portugueses crescia, a populagao nativa era disseminada, e o portugués
passou a ser a lingua predominante. A mineracdo tornou-se a principal atividade econdmica nesse
periodo e o rapido crescimento populacional favoreceu a urbanizagdo. Com isso, a vida social,
nessa fase do periodo colonial, deixa de ter o engenho como polo e passa a ter a cidade como centro

da sociabilidade (ROSSI, RODRIGUES e NEVES, 2009).

Em meados do século XVIII, os principios iluministas e as ideias de combater o Antigo
Regime ganhavam forg¢a. Os pensadores iluministas acreditavam que a sociedade deveria ser
transformada e que um poderoso instrumento para a educagao dos homens seria a educacao. Nesse
periodo, segundo Rossi, Rodrigues e Neves (2009), os iluministas portugueses lutaram por uma
série de reformas, entre as reformas encontrava-se a reforma do ensino, tanto para Portugal como

para a Colonia, o qual ainda era dominado pela Companhia de Jesus.

Em 1759, Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do territdrio portugués, incluindo a
Colonia. e iniciou uma reforma no ensino. No entanto, sabe-se que:

A Igreja, por meio dos jesuitas, antes da expulsdo em 1759, ja havia cooperado

para a reforma dos costumes, porque disseminara a moral cristd, enaltecera a

monogamia, criticara as relacdes incestuosas e disciplinara para o trabalho. As

reformas pombalinas ndo pretendiam alterar essa “pedagogia cristd”, uma vez que

ela assegurava a preservacdo das regras de civilidade, o temor a Deus e a
obediéncia ao rei. (ROSSI, RODRIGUES e NEVES, 2009, p.49).

Nota-se a importancia da Igreja para favorecer o dominio e a exploragdo portuguesa na
colonizacdo do Brasil. Sendo a educag@o o principal instrumento de dominagao, onde a linguagem e
os costumes foram impostos através, inicialmente, da catequizacdo e, posteriormente, do ensino
escolar. A estratégia de Pombal em nao romper com a "pedagogia cristd" se deu, certamente, por

perceber que essa era favoravel aos interesses da Coroa.

Em 1799, a Carta Régia confirma a descentralizagdo da educac¢do, através da delegacdo de
poderes as autoridades locais e a criagao de Escolas Menores acompanhando o ritmo particular de

cada capitania. No entanto, mesmo com tal autonomia, a educagdo encontrou dificuldades para
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expandir-se pelo territorio colonial brasileiro, favorecendo o atraso em algumas capitanias e o
desenvolvimento da educacdo, ainda que tardio, em outras. Tal fato acentuou as diferencas

regionais e a desigualdade na forma como cada capitania desenvolvia-se.

Pombal, além de criar a primeira forma de ensino publico na Coloénia (as chamadas Aulas
Régias), possibilitou que os filhos da elite brasileira fossem estudar na Universidade de Coimbra,

desse modo, contribuiu para a formagao de uma elite letrada.

E certo que havia poucas pessoas interessadas em frequentar as aulas régias, ja que
o ingresso na elite e a ocupagdo de cargos administrativos decorriam mais de
riqueza e hereditariedade do que das capacidades adquiridas por meio da educacao.
(ROSSI, RODRIGUES e NEVES, 2009, p.49).

Além disso, o fato de ser uma col6nia com grande parte da populagdo composta por
escravos, mineradores e agricultores restringia a demanda por ensino. Uma vez que os escravos
eram impedidos de estudar e os trabalhadores rurais daquela época acreditavam que ndo havia a

necessidade do estudo para desenvolvimento do trabalho no campo.

Com o inicio do Brasil Império (1808-1889), a Familia Real portuguesa vem para o Brasil e
decreta a abertura dos portos as nacdes amigas. Ainda nesse periodo, segundo Rossi, Rodrigues e
Neve (2009), surge, em 1827, a primeira Lei de educagdo primaria que estabelece que o ensino da
leitura deve ser realizado com base na Constitui¢do do Império e em um livro sobre a Historia do
Brasil. Essa Lei institui como método oficial o Método do Ensino Mutuo e o uso de castigos sob o
Me¢étodo de Lancaster. Em 1834, houve a aprovacdo de um Ato Adicional que determinava que a
instrucao primaria e secunddria ficaria a cargo das provincias, sendo o Governo Central responsavel

apenas pelo Ensino Superior.

Nas primeiras décadas do Brasil Republica, que teve inicio em 1889 com a proclamacgdo da
Republica realizada por Marechal Deodoro da Fonseca, uma campanha em prol da difusdo da
escola de ensino elementar para todos ganha forca. Em 1891, cria-se a 1° Constituicdo da
Republica, que prioriza o ensino leigo nas escolas publicas em oposi¢do aos ensinamentos

religiosos, que predominaram durante todo o periodo colonial.

O Brasil Reptiblica ¢ marcado por influéncias de ideais positivitas e liberais de pessoas que
acreditam no potencial transformador da educagdo. Sendo a educagdo vista como um instrumento

de poder e com capacidade para promover a transformacdo social (ROSSI, RODRIGUES e
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NEVES, 2009). No entanto, tal educacao limita-se a disciplinarizagdo e desenvolvimento de crengas

morais, € ndo a educacao que promove a independéncia intelectual.
No Brasil, entende-se, generalizadamente, que o século XIX foi o periodo em que
se construiu a transicao da forma de trabalho escravista para a forma livre e, muito
posteriormente, a assalariada. No territorio nacional, isso significou um periodo de
modernizacdo da estrutura produtiva, de diversificacdo do trabalho e da estrutura
politica. Esse processo de modernizagao foi se instituindo aos poucos, sob a tutela

da classe dirigente que tinha consciéncia do projeto social que queria desenvolver.
(ROSSI, RODRIGUES e NEVES, 2009).

O processo de modernizacao pelo qual a classe dirigente ansiava, incluindo a cobranga por
um sistema nacional de educag¢do que atendesse a todos, estava diretamente relacionado aos seus
interesses politicos, econdmicos e sociais. Eles objetivavam, na verdade, condigdes de instruir e
preparar a populag@o nacional livre, ex-escravos, pobres e imigrantes a trabalhar mais em nome da
modernizacdo e do progresso da Nagdo. Ainda no final do século XIX, iniciou-se o processo de
industrializacdo, o qual necessitava de mao de obra minimamente qualificada (alfabetizada) para a
execucdo de determinados trabalhos, sendo a educacdo um fator limitante para a industrializa¢ao

brasileira.

O processo de industrializacdo segue lentamente e a educacdo no Brasil sofre poucas
evolugdes até meados do século XX com algumas adequacdes a realidade local de cada estado. Em
1930, Getulio Vargas assume o poder como presidente provisério em meio a crise mundial

capitalista, nesse mesmo ano ¢ criado o Ministério de Educagdo e Saude Publica.

Mesmo sem a universalizacdo da escola basica, segundo Frigotto (2006), a partir do final
dos anos 30, as elites dirigentes brasileiras, sob a tutela e subsidio do Estado, montaram um
eficiente e amplo sistema de comunicacdo em massa, de inicio com a radiodifusdo e, mais tarde,
com o regime militar, as redes de televisdo garantiram o seu espaco. Frigotto destaca que, "o
monopolio (global) da midia, em particular da televisdo, constituiu, como o entende Pasolini
(1990), um verdadeiro poder fascista". Enquanto o indice de analfabetismo era elevado, o nimero
de pessoas que ndo tinham acesso ao radio e a televisdo era cada vez menor. O que fez dos sistemas

de comunica¢do (rddio e televisdo) importantes aparelhos ideoldgicos, e de manipulagdo das

massas, dominado pela elite brasileira.

Em 1932, houve o "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova", direcionado ao povo e ao
governo, em que intelectuais criticavam a desorganizacgio do sistema educacional. Além de propor

que o Estado organizasse um plano nacional de educagdo do ensino primario ao ensino superior,
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defendiam também uma escola Unica, publica, laica, obrigatoria e gratuita (DE AZEVEDO et al.,
2010). Além disso, segundo o Manifesto, o Estado como representante da maioria e acima dos
interesses de classes deveria ser o grande educador. Ja que a educagdo confiada ao setor privado
seria direcionada a uma parcela privilegiada da sociedade, aumentando as desigualdades sociais em
vez de criar condigdes favoraveis para combaté-las.Tal Manifesto apresentou criticas a educacao
brasileira, que ainda nos dias de hoje ndo foram superadas, além de apresentar ideias que sdo

discutidas até hoje, mas sdo pouco aplicadas.

Durante o século XX, a industrializagdo foi ganhando for¢a, ao lado da agricultura de
latifindio e da monocultura, e trouxe mudancas significativas para a educagdo, o trabalho e as
relagdes sociais. Impulsionou o desenvolvimento de areas urbanas, dos meios de producdes e do
trabalho assalariado como principais atividades econdmicas nessas areas. Além de acentuar as
desigualdades entre as classes sociais e dos conflitos de interesse. Segundo Rossi, Rodrigues e
Neves (2009), a educagdo ja tinha como caracteristica basica um "sistema escolar dual: escolas de
formacgdo geral para as elites (que na maioria das vezes se dirigiria a universidade) e escolas

profissionalizantes para as classes menos favorecidas (que ndo continuariam seus estudos)".

Apds o governo provisorio, Getalio Vargas foi eleito pelo Congresso. Ainda em seu
governo, em 1934, entra em vigor a 3° Constituicdo Brasileira, e pela primeira vez a Educacao ¢
definida como um direito de todos, que deve ser garantida pela familia e pelos poderes publicos. A
escola era vista como um instrumento para formar cidaddos e prepara-los para o trabalho, no
entanto, encontrava muita dificuldade para a expansao da educagdo através de uma escola publica,

gratuita, obrigatoria e laica, como havia sido proposto pelo Manifesto de 1932.

A educacdo pode ser entendida como um campo de disputa hegemonica, onde as lutas e os
interesses de classes se manifestam e sdo determinantes para a existéncia de um modelo dualista de
sistemas educacionais. Nessa perspectiva, segundo Frigotto (2006), o Brasil teve como O6ptica
instrumentalista e pragmatica, na vertente de adequagdo ao mercado de trabalho, o desenvolvimento
nos anos 1940 com a criacdo da rede de escolas técnicas industriais e agricolas (SENAI e SENAC)
e, posteriormente, com a Lei n. 5.692/71, que define a profissionalizagdo compulsdria no primeiro e
segundo graus. Manifestando-se, assim, numa perspectiva pedagogica do aprender-fazendo, para

justificar as escolas-producdo.

A partir de entdo, a Educacdo passa por um periodo de poucas mudangas até 1945, quando

Getulio Vargas ¢ deposto por um Golpe Militar, tem inicio a Nova Republica, trazendo
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transformagoes significativas para a Educacdo. Em 1946, uma nova Carta Magna ¢ elaborada
durante o governo do presidente Brigadeiro Eurico Gaspar Dutra, onde a Constitui¢do determina a
obrigatoriedade do ensino primadrio e reafirma o principio de que a educagdo ¢ um direito de todos.
Em 1951, Getlulio Vargas volta a presidéncia por elei¢des diretas e dois anos depois cria o

Ministério de Educacao e Cultura.

Em 1956, Jucelino Kubichek assume a presidéncia com metas para impulsionar a
industrializacdo e o desenvolvimento do pais. Em 1959, os intelectuais e educadores publicam um
novo manifesto, o "Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez Convocados", em que cobram do
Estado a organizagdo da escola publica para todas as classes sociais € a formacao de um sistema
nacional de ensino.

No campo educacional brasileiro, o periodo anterior ao golpe militar de 1964 ¢
fortemente marcado pela Campanha em Defesa da Escola Publica, desencadeada
em 1959. Foi centrada e liderada por professores e intelectuais das principais
instituigdes de ensino e pesquisa do pais, dentre eles Florestan Fernandes,
Fernando de Azevedo, Almeida Junior, Carlos Corréa Mascaro, Jodo Eduardo
Villalobos, Fernando Henrique Cardoso, Laerte Ramos de Carvalho, Roque
Spencer Maciel de Barros, Moisés Brejon, Maria José Werebe, Anisio Teixeira,
Jayme Abreu, Lourenco Filho. As discussdes sobre a necessidade de ampliagao da
oferta de escolarizacdo e em defesa da escola publica e gratuita sdo intensas e

estendem-se até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN 4024, de 20. 12. 1961. (ROSSI, RODRIGUES e NEVES, 2009).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases foi promulgada em 1961, quando finalmente foi criado
o sistema nacional de ensino (essa lei sofreu modificagdes em 1968 ¢ em 1971, depois foi
substituida pela atual LDB, promulgada em 1996). Em 1962, foi criado o Plano Nacional de

Educacao e o Programa Nacional de Alfabetizagao.

Com o golpe militar de 1964, o Brasil avanga em um periodo de desenvolvimento
econdmico, com uma maior eficiéncia e produtividade no setor industrial, com um maior controle
do Estado e muita repressdao militar. No setor educacional a politica foi de reforma das estruturas
educacionais, através de Leis e Decretos que possibilitem a expansao do ensino com a criagdao de
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. No entanto, essa reforma nao ocorreu de forma
critica e democratica como os educadores dos Manifestos de 1932 e de 1959 desejavam, e sim de
forma repressiva, autoritdria e fascista em muitos de seus aspectos (ROSSI, RODRIGUES e

NEVES, 2009, apud FERNANDES, 1984).
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A Reforma do Sistema Nacional de Ensino aumentou a desigualdade de acesso a
universidade, uma vez que houve a precarizagdo da formagdo geral nas escolas publicas com a
inclusdo de disciplinas profissionalizantes, enquanto que nas escolas particulares continuavam a
aplicar metodologias de ensino que favorecesse o preparo do estudante para o vestibular. Além
disso, Rossi, Rodrigues e Neves (2009) destacam que as transformagdes realizadas na educacao
durante esse periodo p6s-64 adaptou as manifestagdoes da estrutura social dominante, atendendo a
necessidade de escolarizagdo para o desenvolvimento economico e "social" do pais, assegurando a
estrutura de classes sociais na qual a sociedade estava, e permanece, acordada. Dessa forma, o
ensino fundamental poderia ser ampliado, desde que ocorresse a contencdo futura, com a restri¢cao

do acesso dos jovens pobres ao segundo grau e ao ensino superior.

Apos o periodo de Regime Militar, o Brasil enfrentou um periodo de redemocratiza¢do, mas
ndo conseguiu superar os efeitos do economicismo na politica educacional que foi reforcado pela
ideologia do regime militar. O periodo democratico retorna enfrentando consequéncias negativas
diversas: desmantelamento da escola publica e refor¢co da educacdo como "negocio"; pelo dualismo
que criava diferencas entre a educagdo para a classe trabalhadora e para a classe dominante; pelo
tecnicismo e fragmentacdo que diluiram e esmaeceram o processo de conhecimento; pela

proletarizacdo do magistério publico, etc (FRIGOTTO, 2006).

Segundo Frigotto (2006), tais efeitos perduram, e muitos, se agravam. A educag@o no Brasil,
que antes (1960-1970) era uma pratica social que se definia pelo desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, atitudes, concepcdes e valores articulados as necessidades e interesses
das diferentes classes e grupos sociais, foi reduzida a mero fator de produg¢dao na formagdo de
"capital humano". Ou seja, a educacdo teve a sua funcao social subordinada as demandas do capital.
Essa relagdo entre o processo de produgado e os processos educativos ou formagdo humana, segundo
Frigotto (2006), vem marcada por relagdes conflitantes e, sobretudo, antagonicas. Onde a educagao
tem como sujeito definidor as necessidades e as demandas do processo de acumulagdo de capital
sobre as diferentes formas de sociabilidade que assumir. No entanto, Frigotto deixa claro que, € o
trabalho o criador da realidade humana.

Os anos 80/90 entram para a histéria como momento no qual a ofensiva neoliberal
avanca em escala mundial, buscando vencer mais uma crise do capitalismo, amplia
as margens de lucro e favorece a maximizacdo do capital se espraiando por areas
até entdo preservadas, como a educagdo. J& marcada pela universalizacao dualista o
debate na area de educacgdo incorpora claramente o objetivo de atendimento ao

mercado e de formacdo de forga de trabalho, mas com uma demanda diferenciada
do que se tinha até entdo: se até aqui este binomio educacdo e mercado era
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marcado pelo aprender fazendo, isto é, a pratica, a execugdo € 0 manejo, com a
entrada da tecnologia hd outro demanda para a educacdo: a exigéncia de novas
requisi¢coes no trabalho ¢ de um novo perfil de trabalhador, com uma formacao
abstrata, que acople diversos saberes e polivaléncia. (GUARANY, 2012)

O trabalho est4 diretamente vinculado a educagdo formal, uma vez que o trabalhador precisa
ter acesso a essa educagdo para desenvolver o seu capital humano, necessario para vender a sua
forca de trabalho. Entretanto, a educagdo acessivel ao trabalhador da classe proletaria e a sua prole é
desde o inicio rebaixada, desigual e limitada (MACENO e ACCIOLY, 2012). Por essa razao,
temos, na medida em que o sistema capitalista se solidifica e os sistemas educacionais se
estruturam, a nitida defesa da universalizagdo dualista, segmentada, em que hd a escola
disciplinadora e adestradora para os filhos dos trabalhadores e escola formativa para os filhos das
classes dominantes (burguesia). No entanto, ainda que a vertente que prega o adestramento do
trabalhador através da educagdo obtenha éxito e dominancia até os dias de hoje, passou a encontrar
resisténcia com as politicas democraticas da Constituigdo de 1988 e a participacdo organizada de
docentes e discentes na tentativa de intervir nos rumos da educagdo publica, sobretudo no ensino

superior (GUARANY, 2012).

A educagdo, ainda hoje, mantém-se subordinada também ao sistema educacional proposto
por uma alianca Estado-burguesia, onde o conhecimento permanece como um privilégio para

alguns.

O Estado ¢ estruturado como uma espécie de deus Janus que tem uma dupla face:
uma privada e outra publica, que atua em funcdo desta. Historicamente, tem se
constituido no grande fiador de uma burguesia oligarquica, protegendo latifundios
improdutivos, terra como mercado de reserva, subsidios sem retorno e especulagdo
financeira. (FRIGOTTO, 2006)

Além disso, Frigotto acrescenta que, nesta relacdo, entre o Estado e a burguesia, misturam-
se jogo de influéncias, formag¢do de quadrilhas de corrup¢do no dmago do aparelho do Estado,
nepotismo e usura. Tal andlise da realidade brasileira, embora tenha sido feita hd muitos anos atras,
se mantém atual no funcionamento do Estado e no aparelho ideoldgico educacional. A situagao
social do pais ¢ reflexo dessa relagdo entre Estado-burguesia, onde a burguesia coloca os seus
representantes no poder para defender unica e exclusivamente os seus interesses, ndo atendendo as

necessidades da coletividade social e dos trabalhadores, além de ceifar os direitos ja adquiridos.

Diante da realidade historica e da atual politica neoliberal que atua de forma global na
economia, vimos a transi¢do entre as diferentes formas de educacao. Sendo a educagdo escolar um

direito social adquirido, pode-se dizer que o capital apropriou-se deste direito? Segundo Frigotto
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(2006), embora a relagdo entre o processo econdomico-social e a educacdo ja estivesse presente na

escola classica liberal, a teoria da Economia da Educacdo, que define a educacdo como fator de

producdo, se explica somente no contexto das teorias do desenvolvimento, na teoria da

modernizagao, apos a Segunda Guerra Mundial.
A ideia-chave ¢ de que a um acréscimo marginal de instrugdo, treinamento e
educacdo, corresponde um acréscimo marginal de capacidade de producdo. Ou
seja, a ideia de capital humano ¢ uma "quantidade" ou um grau de educagao e de
qualificagdo, tomado como indicativo de um determinado volume de
conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas, que funcionam como
potencializadoras da capacidade de trabalho e de produgdo. Desta suposicao,
deriva-se que o investimento em capital humano ¢ um dos mais rentaveis, tanto no
plano geral do desenvolvimento das nacdes, quanto no plano da mobilidade
individual.(FRIGOTTO, 2006)

Ainda segundo Frigotto (2006), a dissemina¢do da teoria do capital humano, como o
remédio para a solugdo das desigualdades entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos e entre os
individuos, foi rdpida nos paises latino-americanos e de Terceiro Mundo, mediante os organismos
internacionais (BID, BIRD, OIT, UNESCO) e regionais (CEPAL, CINTERFOR), que representam
dominantemente a visdo e os interesses do capitalismo integrado ao grande capital. A escola como
uma instituicdo social mediante suas praticas no campo do conhecimento, valores, atitudes e,
mesmo, por sua desqualificagdo, articula determinados interesses e desarticula outros. Além disso, a

educacdo movimenta uma boa parte do "fundo publico" que se constitui em pressuposto de

investimentos produtivos (FRIGOTTO,20006).

CONCLUSOES

O desenvolvimento desse trabalho confirma a hipétese levantada, que, historicamente, e
ainda hoje, a classe dominante utiliza a educacao, como aparelho ideologico, a seu favor. Uma vez
que hd uma formacdo diferenciada do capital humano (desde a educacdo basica) da classe
dominante e da classe trabalhadora, impossibilitando que ambas concorram de forma igualitaria
pelo acesso ao ensino superior, sendo a classe dominante mais uma vez privilegiada. Além de usar a
educagdo em seu beneficio para dominar os meios de produgdo e subjulgar a classe trabalhadora ao

trabalho operacional para favorecer a sua acumulagao de capital.
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Assim, podemos dizer que, a educacao em uma sociedade de classes se estabelece como um
campo de disputa hegemoénica (FRIGOTTO, 2006). Onde interfere diretamente nas relagdes
humanas e interesses de classes, inclusive nas relagdes de trabalho e nos meios de producao. Além
disso, ¢ determinante para definir os rumos do desenvolvimento capitalista de uma Nacdo. No
Brasil, o processo de estruturacdo da educacdo sempre esteve ligado aos interesses da classe
dominante, que utiliza esse aparelho ideoldgico a seu favor nas lutas e interesses de classe que

surgem em cada momento historico.
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