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Resumo: Este artigo retine um dos resultados de uma pesquisa cientifica realizada no periodo de 12/2012 a
07/2016, financiada pelo CNPq. Tem por objetivo refletir sobre a educagdo do campo, enquanto concepgao
construida pelos movimentos sociais do campo, que pretendia superar as subordinagdes que a educagdo rural
impunha aos seus sujeitos. Nessa dire¢@o utilizamos duas categorias — palimpsesto e colonialidade — como
recurso para desnudar a ideia de que ndo existe mais educagdo rural, pelo fato da educacdo do campo se
tornou uma realidade em todas as escolas do interior de Pernambuco. A nossa analise se apoia no Método do
Caso Alargado definido nos termos de Boaventura de Sousa Santos. Assim, procuramos confrontar os
(des)caminhos da transi¢do “educagdo rural versus educacdo do campo”. As nossas conclusdes apontam que
as ideias de palimpsesto e colonialidade nos ajudam a pensar sobre a distancia epistemoldgica e politica entre
educacao rural e do campo no discurso por um lado, mas pelo outro lado, sobre a proximidade com que essas
duas concepgoes coexistem dentro da intermiténcia de programas governamentais de educacdo, que hora
convivem com a euforia da mudanca e da inovagao pedagdgica num sentido mais amplo, hora dao um carater
do conservadorismo estrutural que continua a subordinar os povos do campo as condi¢des da educacio rural.

Palavras-Chave: Educacao Rural; Educagao do Campo; Palimpsesto; Colonialidade; Pernambuco.

1. Introducio

Este artigo se delineia no ambito de uma pesquisa cientifica realizada no periodo de 12/2012 a
07/2016, financiada pelo CNPq, que tem por objetivo geral conhecer o percurso dos resultados da
escolarizacdo dos censos de 1970 a 2010, considerando as variaveis de género e raga, no interior de
Pernambuco onde existiam latifindios e hoje existem assentamentos de reforma agraria. No ambito
desse artigo, o nosso objetivo ¢ analisar as proximidades e distanciamentos entre educacdo rural e
educacdo do campo, com a hipdtese de que a rural continua vigente de forma insuspeita como educagao
do campo, na realidade das escolas do campo.

A historia da educagao brasileira nos ajuda a entender os projetos e as ideologias dos periodos
politicos da histéria do Brasil, bem como a construcao e reproducdo dos processos de desigualdades
sociais entre classes sociais, género, ragas/etnias e entre campo e cidade e, as articulagdes e submissdes
dos projetos das classes dominantes aos projetos de hegemonia internacional. Nessa dire¢do, a histdria
da educagao rural e da educagdo do campo desde sempre tem sido recheada de exemplos de politicas e
de gestoes que a desafia como lugar de punicdo, de equipamentos escolares velhos ou ultrapassados, €
de uma crenga de alunos com poucas capacidades de aprendizagem, criando deste modo uma imagem
subalternizada dos sujeitos educativos e desta modalidades de educacgdo. Isto decorre devido ao fato de
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esteve submetida as elites agrarias, que propositadamente utilizavam-se da educagdo como instrumento
ideoldgico e de dominagdo, no qual a escola rural e ndo do campo, era o lugar da formacdo de
trabalhadores domesticados. Nessa direcdo Fernandes (2006) ao discutir a ideia dos paradigmas da

educacdo faz uma distin¢do entre Escola do Campo e Escola Rural, conforme afirma que,

[...] a Educagdo do Campo esta contida nos principios do
paradigma da questdo agraria, enquanto a Educacdo Rural
esta contida nos principios do paradigma do capitalismo
agrario. A Educagio do Campo vem sendo construida
pelos movimentos camponeses a partir do principio da
autonomia dos territorios materiais e imateriais. A
Educa¢do Rural vem sendo construida por diferentes
instituices a partir dos principios do paradigma do
capitalismo agrario, em que os camponeses nao sio
protagonistas do processo, mas subalternos ao interesse do
capital (FERNANDES, 2006, p.37)

De fato ha uma grande diferenca entre estas duas concepgdes e varias implicagdes. A escola
rural como o lugar da educagdo, traz em seu amago o controle politico do que deveria ser o projeto
educativo da classe trabalhadora. Desenhada num formato que garantisse a reproducdo do pensamento
das elites conservadoras por um lado e, pelo outro lado uma educac¢dao de massa que acreditasse nos
lugares naturais das desigualdades e na resignagdo dos destinos subalternos. Ja a educagdo do campo
reconhece a diversidade dos povos do campo e seus saberes como parte do processo formativo,
colocando-os numa posi¢ao de protagonistas de uma educagio que tem a ver com seus modos de vida e
os ajuda a refletir sobre suas realidades. Se sdo tao diferentes estas duas concepgdes como € possivel a

educagao rural sobreviver no cotidiano da educa¢ao do campo?

1.1. A Educacio Rural no Brasil até a Década de 1980

O processo historico da escola rural teve inicio a partir de 1910/1920, quando a sociedade
brasileira experimentou seus primeiros movimentos migratorios, “quando um grande numero de
ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se iniciava um processo de industrializagdo mais
amplo" (LEITE, 2002, p. 28). Este movimento denominado de "Ruralismo Pedagogico" por Maia
(1982, p. 27) pretendia gerar uma escola integrada as condi¢des locais regionalistas, cujo objetivo maior
era conter essa evasao rural e fixar o homem no campo. Essa perspectiva durou até 1930 e fracassou em
seus objetivos.

Este modelo de educagdo rural esteve ligado aos projetos de modernizagdo do campo
brasileiro, € levou a escola rural a uma imita¢do do processo urbano, constituindo assim um processo de
descaracterizagao da sociedade camponesa, € mostra um formato escolar no qual ha total desinteresse do

Estado em promover uma politica educacional adequada ao homem e a mulher do campo. Whitaker

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

(1992) mostra que vinculado a este desinteresse do Estado existe uma ideologia predominante que alega
que a falta de educagdo rural é causada pela ndo valorizacdo da populacdo rural que coloca seus filhos
precocemente no mundo do trabalho ao invés de pd-los na escola. Tal ideologia € uma falsa consciéncia
que confunde as consequéncias com as causas dos fendmenos sociais e projeta na vitima a culpa pelos
seus infortunios.

Lemme (1959, p. 36) ao discutir a relagdo latifindio-educacdo, dizia que desde o final da
década de 1950 que o problema da educagdo estava diretamente ligado as condi¢des de vida do povo, ao
padrdo de vida das populagdes. Afirmava ainda que a principal fun¢do da escola era preparar um
cidaddo para ser elemento de maior produtividade econdémica, dentro da comunidade em que vive, e que
por isto “a frequéncia escolar, por tempo suficiente, para a obtencdo deste resultado, estava na
dependéncia de condi¢cdes minimas de ordem econdmica, de que dispde a familia ou assegure o Estado,
em carater de assisténcia social as criangas vitimas do pauperismo”.

Outro argumento de Lemme (1959) era o fato de que naquela época 2/3 da populagdo
brasileira, aproximadamente 2.000.000 de jovens e criangas, menores de quinze anos, estavam
impedidos de frequentar escola e condenados ao analfabetismo, porque eram obrigados a trabalhar,
desde muito cedo, pra ajudar as respectivas familias, flageladas pelas dramaticas condi¢des a que
estdo reduzidas pelo latifundio, pela economia semifeudal e pré-capitalista, vigorantes praticamente
em todo o vasto interior do pais. Por fim denunciava que a justificativa da situacdo desses jovens
“compensam, em seu trabalho no campo, elevada cota com que cooperam para o indice de
analfabetos”. O que segundo Lemme “compensar com o trabalho precoce e escravo o analfabetismo
a que estdo condenados ¢ uma formulacdo monstruosa, [...] para com o drama verdadeiramente
dantesco a que esta condenada a grande massa do povo brasileiro, abandonado, espoliado, morrendo
de miséria e doenga” (LEMME, 1959, p.46).

Segundo Maia (1982, p. 29), o Plano Setorial de Educagao e Cultura (1975-1979), propunha-se
a "expandir a escolarizacdo na zona rural pelo menos nas quatro séries fundamentais e melhorar o nivel
de ensino, reduzindo a evasdo e a repeténcia". A énfase dada as questdes de educagdo rural pode ser

melhor interpretada, considerando-se as constatagdes e recomendacdes que o documento apontava:

[...] embora se tenha a consciéncia de que a chuva e a colheita solicitam mao-de-obra
das criangas, estabelecemos o mesmo calendério escolar tanto para a zona urbana
quanto para a zona rural; os professores que amitude t€m apenas uma formagao urbana
—quando a tétm — ou seguem padrdes urbanos.. os materiais de ensino-
aprendizagem sao escassos devido ndo apenas a falta de recursos financeiros como
também a dificuldade de acesso aos locais onde poderiam ser adquiridos. [...]
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Para superar tais dificuldades, recomenda-se que: a escola nao pode negar o mundo
rural, onde o trabalho constitui um valor, ¢ o trabalho infantil, além de ser uma
necessidade, ¢ um valor social; o ensino ministrado na zona rural tem que ser
apropriado a essa realidade; a escola da zona rural deve ser uma agéncia de mudanga
(MAIA, 1982, p. 29).

Nos anos 1960, derrotar o sistema latifundiario constituiu-se numa das maiores bandeiras de
luta, o que naquela época, ja era visto como a forma de acabar com pobreza no Brasil. O Estatuto da
Terra, como ¢ conhecida a Lei 4504/64, promulgada na ditadura militar - governo de Castelo Branco -,
representou a expressdo maxima da visdo reformista defendida na época, no auge da "Alianga para o
Progresso", politica formulada pelos EUA que estimulava reformas nas estruturas agrarias dos paises
latino-americanos, a qual fortalecia a classe média rural no campo, por consequéncia, o
desenvolvimento do capitalismo no campo. No entanto, estas medidas ndo trouxeram a democratizagdo
da terra, aprofundando ainda mais as desigualdades no campo.

O regime militar, através do crédito rural subsidiado e abundante promove a modernizagdo do
latifindio, aparelhando-o com os recursos oferecidos pela tecnologia verde que chegava ao mundo rural
no inicio da década de 1970. Com a farta oferta de recursos publicos para investimentos privados e para
a moderniza¢do do Brasil, a economia brasileira cresce, surgem os grandes centros urbanos e a
necessidade da reforma agraria para o desenvolvimento do Brasil sai do discurso politico. Deste modo,
o projeto de reforma agraria cai no esquecimento e a estrutura fundiéria brasileira continua concentrada.

Promoveu-se, assim, o crescimento econémico do Brasil sem se mexer com os grandes latifindios.

1.2.Educacao do Campo

No inicio da década de 1960, a Igreja Catolica criou as CEBs (Comunidades Eclesiais de Base)
e, em meados da década de 1970, j& existiam em todo o pais. Baseadas nos principios da Teologia da
Libertagao, elas tornaram-se importantes espacgos para os trabalhadores rurais e urbanos se organizarem
e lutarem contra as injustigas e pelos seus direitos. Nesta Teologia esta presente a ideia de que ndo ¢é
preciso esperar a morte para ganhar uma vida de bonanga e felicidade no céu. O céu, segundo a
Teologia da Libertagao, comega aqui na terra e, por isso, todos tém direito a uma vida digna com direito
a terra, a saide e a educacdo. Sob a influéncia dessa Teologia, em 1975, surgiu a CPT (Comissdo
Pastoral da Terra), também da Igreja Catdlica, que, juntamente com as pardquias das periferias das
cidades e das comunidades rurais, passou a dar assisténcia aos camponeses durante o regime militar,
livrando-os do “mal do comunismo™! e trazendo a possibilidade de viver o paraiso no proprio pedago de

terra. No inicio, a CPT esteve voltada para as lutas dos posseiros do Centro-Oeste e Norte. Mais tarde,

I Os tedlogos da libertagdo utilizam este pretexto para desenvolverem um trabalho junto nas CEBs, em pleno regime
militar, que era orientado por ideias as marxista.
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com a eclosao de conflitos pela terra em todo o pais, tornou-se uma instituicao de alcance nacional. A
sua atua¢do nas lutas do Sul do pais, deram origem ao MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra) de onde sairam muitos militantes.

O MST surge entdo, a partir da organizacdo da primeira ocupagdo de terra, organizada em
conjunto com a CPT, no dia 7 de Setembro de 1979, realizada por um grupo de agricultores sem terra
no estado do Rio Grande do Sul. A medida que foram surgindo novas ocupagdes de trabalhadores
rurais em varios estados do Brasil, 0 Movimento comegou a ganhar alcance nacional para lutar pela
Reforma Agraria. Em 1984, oitenta representantes de organizacdes camponesas de treze estados
brasileiros reuniram-se da cidade paranaense de Cascavel, entre os dias 20 e 24 de Janeiro, onde
decidiram a criagdo de um movimento nacional que reunisse os camponeses que, desde o fim dos anos
1970, se vinham organizando para reivindicar o acesso a terra.

O processo de redemocratiza¢ao do Brasil e a luta pela reforma agraria aprofundam a partir da
década de 1980, a luta pela educacdo dentro dos movimentos sociais do campo e aponta novos rumos
para a educagdo do campo, que nasce dentro das imimeras experiéncias de educacdo dentro dos
movimentos sociais do campo, que longe das formas convencionais de escola, produzem uma educacao
nos espacos ditos secundarios, marginais, subalternos inspirada nos principios de autonomia,
consciéncia politica e organizagdo popular. Nessa dire¢do, a reorganizagdo dos movimentos sociais
camponeses no processo de redemocratizagdo pos-ditadura militar, veio inscrever a necessidade uma
educacgdo diferenciada, protagonizada pelos movimentos sociais do campo, voltada para a humanizagao
do trabalhador, a valorizagao de seus saberes populares e a construgao de identidades criticas, que vem
afirmar as possibilidades de mudanga na/da Educagdo do Campo.

Em meados da década de 1990 aconteceram grande encontros que direcionaram para a
compreensao de um movimento em prol da educacdo do campo. O primeiro deles foi o “I Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria” (I ENERA), realizado em julho de 1997,
na Universidade de Brasilia, no qual foi proclamado o “Manifesto das Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria ao Povo Brasileiro” que foi considerado um documento decisivo para a constru¢ao do
que depois seria designada de educagdo do campo. Foi também nesse evento que nasceu a ideia de uma
conferéncia nacional, que veio a ser a “Primeira Conferéncia por uma Educagio Bésica do Campo?®”,
realizada em julho de 1998, em Luziania-GO. O tema dessa conferéncia foi “Por uma Educacao Bésica
do Campo. Semente que vamos cultivar”, onde foi reafirmado que o campo ¢ espago de vida e que

legitima a luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo proprio para quem vive nele.

2 Promovida pelo MST, UNICEF, pela UNESCO, CNBB e UnB.
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Em agosto de 2004 ocorre a II Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo?, com o
tema “Por uma Politica Publica de Educagdo do Campo”, onde foi definida duas linhas de aco, sendo a
primeira referente ao fortalecimento da politica publica de educagdo do campo e a segunda sobre a
pesquisa, sistematizacdo e avaliagdo das experiéncias de educagdo do campo. A partir dessas duas
Conferéncias a educacdo do campo mudou radicalmente as concepgdes politico-pedagogicas de se
formar o sujeito que vive no campo. De uma percepg¢ao sobre o mundo resignada os sujeitos que passam
pela educacao dentro dos movimentos sociais, de fato enxergam e atuam de modo diferenciado. Um dos
principais fatores dessa transformacdo tem sido a educagdo do campo que em didlogo com os
movimentos sociais do campo definiram novas concepgdes politico-pedagogica, de maneira que a
educacdo possa construir novos sujeitos e que estes queiram e possam ir além da leitura de um bilhete
simples. Dessa maneira, Conceber a educagdo a partir do contexto humano, social e cultural do Campo,
levando-se em conta o lugar onde vive o sujeito, implica no desenvolvimento de a¢des formativas de
docentes comprometidos com os sujeitos imersos em sua realidade social, com seus projetos e anseios,
tal como orienta as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (Resolugao

CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002)

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculacao as questdes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucoes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002,
Art. 2°, § unico).

Nesse sentido entendemos que a agdo educativa ¢ um processo que possibilita enxergar
criticamente a pluralidade das situagdes sociais e culturais dos sujeitos concretos, de maneira engajada e
transformadora. Assim, a educagdo do campo passa entdo a se expressar — ou pelo menos deveria -
numa proposta diferenciada, contextualizada e cidada, o que se constitui em grande desafio no que se
refere a implementagdo, quando se pensa as realidades das escolas do campo, que vai muito além do
argumento de suprir a escolaridade nao obtida durante a vida, na medida em que as experiéncias de vida
se consolidam como um processo educativo que traz intrinseco a concepgao do aprender politico, que

restitui a humanizacao perdida pela auséncia de dignidade, de direitos e de cidadania.

2. Metodologia

3 Promovida pela CNBB - MST - UNICEF - UNESCO - UnB - CONTAG - UNEFAB - UNDIME - MPA - MAB - MMC
e apoiada pelo MDA/INCRA/PRONERA — MEC — FEAB — CNTE — SINASEFE — ANDES — Comissdo de Educacdo e
Cultura da Camara dos Deputados — Frente Parlamentar das CEFFA’S — SEAP/PR — MTE — MMA — MinC — AGB —
CONSED — CERIS — FETRAF.
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Por conta da suposta falta do “rigor das mensuragdes” que apresenta na consecu¢iao de suas
pesquisas, a tradi¢ao qualitativa tem sido vista frequentemente com desconfianga pelos académicos que
cultuam a chamada atitude natural (DENZIN E LINCOLN, 1994). Os estudos qualitativos t€m sido
sujeitos a critica e avaliagdo na maneira como constroem o conhecimento (cientifico), por carecerem de
critérios explicitos sobre o que constitui uma “boa pratica”, e até mesmo sobre a qualidade do processo
de pesquisa (LONG E JOHNSON, 2000).

Godoy (1995), por sua vez, vé o potencial da pesquisa qualitativa, tendo em conta o fato de
esta ndo enumerar ou medir os eventos estudados, nem empregar instrumentos estatisticos na andlise
dos dados. Parte de questdes ou focos de interesses amplos, que se vao definindo a medida que o estudo
se desenvolve. Envolve a obteng¢ao de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos, pelo contato
direto do/a investigador/a com a situacao estudada (GODOY, 1995, p. 58).

Desse modo, entende-se que as concep¢des manifestas da pratica eficiente de pesquisa
propiciam credibilidade externa e legitimacdo para o estudo qualitativo e quantitativo. Neste sentido
foram escolhidos métodos, critérios e praticas para conferir validade e confiabilidade a investigacao, que
aponta para essas duas perspectivas.

Esta pesquisa foi fundamentada Método do Caso Alargado. Desse modo, o caso torna-se
alargado nas suas implica¢des, ndo € na andlise estrita do caso — o estudo de caso ¢ uma janela através
da qual se v€ a sociedade e outras coisas de forma mais ampla. Neste sentido, o método do caso
alargado propde que,

Em vez de reduzir os casos as variaveis que os normalizam e tornam mecanicamente
semelhantes, procura analisar, com o méaximo de detalhe descritivo, a complexidade do
caso, com vista a captar o que ha nele de diferente ou de tnico. A riqueza do caso nio
esta no que nele ¢ generalizavel, mas na amplitude das incidéncias estruturais que nele

se denunciam pela multiplicidade e profundidade das interac¢des que o constituem
(SANTOS, 1983, p. 11).

De fato, o método do caso alargado propicia uma conclusdo de maior profundidade sobre a
investigagdo realizada, incidindo ndo apenas sobre os casos estudados — isoladamente ou comparados —
mas porque oferece uma estrutura metodologica capaz de ampliar o espectro das reflexdes, amplia o
universo da analise de modo que esta possa discorrer acerca de questdes importantes relacionadas com o

tema e presentes na sociedade.

3. Resultados e Discussdo: Palimpsesto e Colonialidade, duas categorias que nos ajudam a

entender o cenario da educacio do campo.
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Palimpsesto* é uma pratica usual da Idade Média, de reaproveitamento de manuscritos em
pergaminho. Raspava-se e polia velhos manuscritos de pergaminhos, e sobre eles escreviam novos
textos contendo novas ideias, discursos, leis e outros tipos de informagdes. Quando esta técnica ndo era
utilizada de forma adequada, a antiga escrita ressurgia, denunciando que o velho ainda estava latente,
pronto para emergir em meio as novas narrativas. De todo modo quando ndo ressurgiam os antigos
caracteres, sabia-se assim mesmo, que outros escritos estavam por trds e estes sustentavam as novas
escritas.

A ideia do palimpsesto € utilizada neste artigo, como metafora, e nos ajuda a pensar se muitas
concepgoes do presente, reconhecidas como discursos avangados ou progressistas ndo sdo mais do que
narrativas novas em cima de velhas de ideias e por isto, estdo sempre na eminéncia do ressurgimento, da
escrita adaptada, do descompasso com a realidade, da conquista das novas escritas em cima de
superficies fragilizadas por tantos tratamentos quimicos para produzir ares de renovacdo. A ideia do
palimpsesto nos permite olhar a educacdo do campo, enquanto discurso problematizador dos
movimentos sociais do campo sobre a educagio, que apontam para politicas publicas que consideram as
especificidades do campo, as identidades que protagonizam cotidianos de luta politica por direitos, as
socio-etno-diversidades’ e as emancipagdes que os povos do campo aspiram, no qual a educac¢do possa
ser um dos eixos que os coloquem em condigdes de igualdade de direitos e de acesso ao conhecimento
técnico e politico que os fagam romper com as subalternidades historicas que os inferiorizam.

A discussdo do Palimpsesto se centra na fragilidade da concretude da educagdo do campo no
confronto com a realidade das escolas do campo e suas condi¢des pedagogicas, de maneira a confrontar
discurso com realidade. Assim, tal como o palimpsesto mal trabalhado, onde o discurso ocultado pela
técnica de renovagdo do pergaminho estd sempre latente e pronto a aparecer, a educagdo rural também
se torna latente e pronta a emergir no cotidiano da precariedade a que muitas escolas do campo
continuam submetidas.

A ideia de Colonialidade discutida por Quijano (2005, p. 225), refere-se a codificacdo das
diferencas advindos da experiéncia colonial, baseada na ideia de raga, supostamente distinta da estrutura
biologica que situava uns em situacdo natural de inferioridade em rela¢do a outros. Com o passar do

tempo vincou-se um sentimento de subalternidade a tudo o que ndo fosse europeu, € na heranga da

4 Segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, Palimpsesto ¢ um “Manuscrito em pergaminho que os copistas na Idade
Meédia apagaram, para nele escrever de novo, e cujos caracteres primitivos a arte moderna ndo conseguiu fazer reaparecer”
(http://www.priberam.pt/dlpo/default.aspx?pal=palimpsesto).

> Milton Santos, na obra “Por uma Geografia Nova” (2000, 2002) acredita que a socio-etno-diversidade no territorio
local possibilita a producdo de novos discursos, novas singularidades, onde a solidariedade ¢ incessantemente criada
pela contiguidade das relagdes interpessoais diretas, com a presenca fisica e simbdlica dos sujeitos no territdrio.
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Colonialidade, que persiste até os dias de hoje. Nessa dire¢do, Mignolo (2007) vem nos dizer que a
logica da colonialidade opera em trés diferentes niveis que se referem: a colonialidade do poder
(colonialidade da economia e da politica); a colonialidade do saber (epistémico, filosofico, cientifico e a
relacdo de linguas, conhecimento); e a colonialidade do ser (subjetividade, controle da sexualidade e os
papéis atribuidas aos géneros) (MIGNOLO, 2007, p. 15).

Assim, a logica Colonial contaminou as estruturas sociais, econdmicas, politicas e epistémicas
de tal maneira que nos impede a olhar as experiéncias fora do modelo eurocéntrico que tem como
expressao a ideia da metropole como referéncia cultural. O que torna inferior todas as experiéncias
coloniais, que vao reproduzir essa hierarquia na dicotomia urbano/rural. Assim, se naturaliza a
compreensao do urbano como superior ao rural, ja que a ideia da colonialidade concretiza-se por meio
de processos de ocultagdo e aniquilamento das outras estruturas de poder, ao serem enquadradas numa
hierarquia cognitiva, a partir de uma difundida ideia de modernizagdo do mundo. Romper com este
cenario requer um esforgo articulado, dentro e fora da ciéncia moderna. E nessa medida, em que
Mignolo nos chama ateng@o sobre outro conceito que ¢ o de Opgdo Descolonial, que significa, entre
outras coisas, aprender a desaprender ja que nossos cérebros tinham sido programados pela razado
imperial/ colonial. (MIGNOLO, 2008, p. 290).

Por sua vez, Santiago Castro-Gomez fala que a inten¢ao de se criar perfis de subjetividade que
ele denominou por «invengdo do Outro», ndo se refere somente a0 modo como um certo grupo de
pessoas representa-se mentalmente as outras, mas sim especificamente aos dispositivos de saber/poder a
partir dos quais essas representagdes sao construidas, pois segundo este autor, tem a ver antes como o
ocultamento da identidade cultural preexistente, e portanto o problema do “outro” deve ser teoricamente
abordado desde a perspectiva do processo de producdo material e simbolica em que vieram a ser
envolvidas as sociedades ocidentais a partir do século XVI (CASTRO-GOMEZ, 2011).

Assim, as ideias de colonialidade nos apontam como as concepgdes das politicas de educacao
voltadas para o campo e a materialidade dessas politicas que considera os povos do campo, na
perspectiva da educagdo rural/colonial ou na perspectiva da educagdo do campo/descolonial.

Nessa dire¢do, segundo o Censo de 2010, os indices de distribuicdo das populagdes

urbano/rural apresentam acentuadas variagdes regionais (Tabela 1), conforme podemos observar.

Tabelal — Populagdo residente segundo a localizag@o do domicilio Brasil e nas Grandes Regides — 2010

POPULACAO RESIDENTE POR REGIAO — URBANA E RURAL

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



m_" B

-« . Il CONEDU
CONGRESSO NAClONéL DE
EDUCATCAO
BRASIL E URBANA RURAL
N TOTAL
REGIOES Urbana % Rural %
BRASIL 190 755 799 160 925 804 84,36 29 829 995 15,64
Norte 15 864 454 11 664 509 63,99 4199 945 36,01
Nordeste 53 081 950 38 821 258 63,27 14 260 692 36,73
Centro-Oeste 14 058 094 12 482 963 88,8 1575131 11,20
Sudeste 80364 410 74 696 178 92,95 5 668 232 7,05
Sul 27 386 891 23260 896 84,93 4125995 15,07

Fonte: IBGE — Tabela montada a partir do Censo Demografico 2010.

De acordo com Censo 2010, 92,95% da populagdo da Regido Sudeste reside em areas urbanas
e apenas 7,05% na 4rea rural. Em contrapartida, em média 36% da populacdo das regides norte e
nordeste reside no campo. Por outro lado, a taxa de urbanizagdo na Regido Sul estd um pouco acima da
média nacional, com quase 85% da sua populagao vivendo nas areas urbanas e cerca de 15% na zona
rural. O Centro-Oeste ¢ a segunda regido mais urbanizada do Pais, com quase 89% da sua populacdo
concentrada nas cidades e aproximadamente 11% na zona rural. Contudo ha de se considerar que as
regides Sul e Centro-Oeste t€m suas economias rurais baseadas no agronegdcio, o que nos leva a crer
que boa parte da populagao rural foi expulsa do campo, por falta de trabalho, engrossando a populagado
urbana de maneira precaria.

A populagao do estado de Pernambuco, segundo dados segundo o Censo de 2010, ¢ da ordem
de 8.796.448 habitantes. Na area da Educagdo Pernambuco destaca-se entre outros estados do Nordeste
com uma baixa taxa de alfabetizacdo e de escolaridade. Se levarmos em conta as condi¢des atuais do
ensino nas escolas publicas do campo traduzidas na infraestrutura, formagao dos professores, distancias
entre a residéncia e a escola, transporte escolar, entre outras, o cenario da Educagdo do Campo torna-se
muito mais critico, o que merece politicas especificas voltadas para esta realidade social.

Neste cenario a educagdo do campo torna-se um lugar de disputa politica entre os movimentos
sociais € o Estado, e nesta disputa estas organizagdes do campo t€m protagonizado a conquista de
programas e projetos publicos voltados para uma educag¢ao do campo que contenha a uma preocupacao
politico-pedagogico de suas especificidades. Assim, estas conquistas poderdo contribuir com a
construgdo de novos comportamentos e novas €ticas que assegurem um futuro mais justo as proximas

geracdes, sem perder o foco dos graves problemas sociais das geragdes atuais.

4. Conclusoes
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Historicamente os povos do campo, que na sua imensa maioria lhes foram negados a educagao,
ainda sob a condico ideoldgica de educagdo rural, tem como caracteristica comum a nao alfabetizagio
ou pouquissimos anos de escolarizagdo que muitas vezes nao os colocam em condi¢do de interpretar
leituras mais simples. Os motivos sdo os mais variados possiveis, tanto ao nivel das escolas, da
concepgdo politico-pedagdgica e das condi¢des de infraestrutura destas escolas, quanto dos meios de
locomogao e do cotidiano do sujeito do campo, especialmente nos tempos ¢ modos de produgdo do
mundo rural.

Pensar as especificidades dos espacgos educativos das escolas do campo, nos leva a confrontar
que suas diferencas, particularmente politico-pedagdgicas, distanciam/aproximam suas maneiras de
educar, essencialmente no modo de (re)produzir ideias, comportamentos e concepgdes de mundo. Nessa
direcdo o confronto dos argumentos entre educagdo rural e educacdo do campo se expressam na
realidade das duas concepcdes em reprovagdes continuadas, auséncia as aulas, professores sem
formacgdo adequada e discrepancias na relagdo idade-série, infraestrutura precdria, caréncia de recursos
didaticos, a baixa remuneracdo dos profissionais, descaso dos governos locais € descompasso entre o
calendario escolar baseado no urbano e o calendario agricola sdo exemplos do desastre que foi a
educacgao rural no Brasil até a década de 1980, mas que continua presente em muitas escolas das atuais
educacdo do campo.

Em face disso, que as ideias de palimpsesto e colonialidade nos ajudam a pensar sobre a
distancia epistemoldgica e politica entre educagdo rural e a do campo no discurso por um lado, mas pelo
outro lado, sobre a proximidade com que essas duas concepgdes coexistem dentro da intermiténcia de
programas governamentais de educacdo, que hora convivem com a euforia da mudanga e da inovagao
pedagogica num sentido mais amplo, hora ddo um carater do conservadorismo estrutural que continua a
subordinar os povos do campo as condi¢des da educacio rural. E por isto que pensamos que a educagio
do campo em Pernambuco esta escrita em palimpsestos de educagdo rural e dessa maneira a

colonialidade persiste na educacao dos povos do campo.
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