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Resumo: Fruto de pesquisa bibliografica e documental, o presente trabalho tem como objetivo
refletir acerca da formagao realizada no contexto da Educagdo Profissional Técnica desenvolvida de
forma integrada com o Ensino Médio. Para tanto, discutimos a atual proposta do curriculo integrado
— implantada no ano de 2004 com o objetivo superar a tradicional concepg¢ao tecnicista da formagao
ofertada pelos cursos técnicos profissionalizantes — que apesar de encontrar-se vinculada as
concepgoes da educagdo politécnica, mantem como uma de suas de principais caracteristicas a
profissionalizagdo strictu senso, ndo prevista nas concepgdes politécnicas.
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Introducio
Este artigo apresenta reflexdes advindas da pesquisa de doutorado em andamento intitulada
“Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Instrumento Musical do IFPB: reflexdes a partir do

9]

perfil discente”! que tem como um dos seus objetivos especificos discutir a atual proposta formativa
do curriculo integrado abordando-a partir da sua vinculagdo com a educacdo politécnica. Para tanto,
realizamos extensa pesquisa bibliografica junto as areas de Educacgdo, Histdria, Sociologia. Foram
utilizadas ainda fontes documentais, que contemplaram leis, decretos, instrumentos, portarias, €

outros documentos do Ministério da Educacao.

Educacio profissional no Brasil: formacao geral x formacio para o trabalho

No Brasil, uma grande parcela da populacio ¢ desde cedo obrigada a prover suas
necessidades basicas através do uso da sua forca de trabalho. A educacao ofertada pelo Estado para
estes individuos, a classe trabalhadora, via de regra, foi voltada ao seu adestramento, tendo como
principal objetivo apenas conceder a condi¢do técnica de realizar atividades voltadas aos interesses
das classes sociais dominantes. Nesse sentido, tratando da génese da educagdo profissionalizante no
inicio do século XX, pode-se afirmar que “o desenvolvimento intelectual, proporcionado pela
educagdo escolar académica, era visto como desnecessario para a maior parcela da populagao e para
a formagdo de ‘mao-de-obra’. Nado se reconhecia vinculo entre educagdao escolar e trabalho”
(BRASIL, 1999, p. 567). Essa ¢ a base que alicerca o desenvolvimento do ensino técnico e

profissionalizante no Brasil e fundamenta todo um processo pautado na exclusdo e dualidade

I Pesquisa em desenvolvimento no Programa de Pos Graduagdo em Musica, subarea Educa¢do Musical, da
Universidade Federal da Paraiba sob a orientagdo do prof. Dr. Luis Ricardo Silva Queiroz.
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estrutural da escola brasileira.

Segundo Kuenzer (2000, p. 20), esse modelo educacional dualista “determinou duas redes
diferenciadas ao longo da historia da educagdo brasileira e tem suas raizes na forma de organizacao
da sociedade, que expressa as relagdes entre capital e trabalho”. A génese das propostas e medidas
direcionadas a rede voltada para os trabalhadores — a da educagdo técnico-profissionalizante —
advém, via de regra, a partir dos interesses da classe economicamente dominante, como dito
anteriormente. Portanto, em diversas ocasides, tornou-se um instrumento do governo no exercicio
de uma politica de carater moral-assistencialista, com fins de controle social, como atesta o Decreto
de criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices (EAAs?), instituigdes que deram origem a atual
Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica na primeira década do século XX, ao declarar
que a rede foi instituida:

Considerando: Que o augmento constante da populagdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes
da lucta pela existencia; Que para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo techinico e intellectual,
como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade

ignorante, escola do vicio e do crime; Que ¢ um dos primeiros deveres do Governo
da Republica formar cidaddos uteis 4 Nagéo [...] (BRASIL, 1909, p. 6975)

Até o ano de 1942, contexto em que as instituigdes da Rede Federal denominavam-se Liceus
Profissionais, o curriculo da formacdo técnica ndo abrangia contetidos relativos a formagao geral.
Somente a partir do Decreto-Lei No 4.073, de 30 de janeiro de 1942, a “Lei orgénica do ensino
industrial”, os conteudos de formagdo geral passaram a ser o ofertados pelas instituicoes da Rede.
Conforme o o Art. 5° do documento, “presidirdo ao ensino industrial os seguintes principios
fundamentais: [...] 3. No curriculo de toda formacdo profissional, incluir-se-do disciplinas de
cultura geral e praticas educativas, que concorram para acentuar e elevar o valor humano do
trabalhador” (BRASIL, 1942, p. 1997). Apesar do referido documento indicar que a formagao
realizada no Ensino Industrial deveria atender “1. Aos interesses do trabalhador, realizando a sua
preparacdo profissional e a sua formacdo humana”, em termos efetivos, o ensino realizado nesses
espacos, voltava-se claramente “2. Aos interesses das empresas, nutrindo-as, segundo as suas
necessidades crescentes e mutaveis, de suficiente e adequada mao de obra”, assim como, “3. Aos
interesses da nacao, promovendo continuamente a mobilizagdo de eficientes construtores de sua

economia e cultura” (BRASIL, 1942, p. 1997).

2 Criadas no governo de Nilo Peganha em 1909 por intermédio do extinto Ministério da Agricultura, Industria e
Commercio a partir do Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909.
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Desse modo, acerca da formagao promovida pela modalidade profissionalizante da educacao
brasileira, podemos afirmar que historicamente configura-se como uma concepgdo perversamente
fragmentada e excludente de educagao, sobre a qual Kuenzer (1989, p. 23) tece pertinente reflexao:
“Para formar as geragoes de dirigentes, que ndo exerceriam fung¢des instrumentais, mas sim fungdes
intelectuais, as escolas de educagdo geral, que ensinavam as artes, a literatura, a cultura universal; e

para formar geragdes de trabalhadores, as escolas profissionais”.

A atual proposta do curriculo integrado: aproximacdes com a Educacio politécnica

Ao longo da década de 1980, um amplo debate foi travado pela comunidade educacional,
especialmente a partir dos educadores que se voltavam para as questdes entre educacdo e trabalho,
sobre a possibilidade de uma formagdo bésica que superasse o ainda persistente distanciamento
entre a formagdo geral e a formagao técnica. Naquele contexto, Kuenzer (1989) afirmava que:

[...] j& ndo se sustentam propostas pedagdgicas que separam as fungdes intelectuais
das fungdes técnicas; pelo contrario, o que se exige do homem moderno ¢ uma
formacdo que lhe permita captar, compreender e atuar na dinamicidade do real,
enquanto sujeito politico e produtivo, que, potencialmente dirigente, tenha
conhecimento cientifico e consciéncia de seus direitos e deveres para dominar a
natureza e transformar as relagdes sociais. (KUENZER, 1989, p. 23-24)

Segundo Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2006, p. 56), “o debate travado na década de 1980,
sobre a possibilidade de uma formacao bésica que superasse a dualidade entre cultura geral e
cultura técnica, introduziu na historia da educagdao brasileira o conceito de politecnia”, como
alternativa ao modelo fragmentado e excludente da formagdo ofertada aos trabalhadores do pais.
Sobre a origem do conceito marxista de educacdo politécnica, Moura, Lima Filho e Silva (2015)

afirmam que:

Ao tratar de educagdo intelectual, fisica e tecnologica, Marx esta claramente
sinalizando para a formacao integral do ser humano, ou seja, uma formagio que
abrange todas as dimensdes da vida e, portanto, ¢ omnilateral. Essa concepgdo de
formagdo humana foi incorporada a tradicdo marxiana sob a denominagdo de
politecnia ou educacao politécnica, em fungdo das proprias referéncias do autor ao
termo, assim como de grande parte dos estudiosos de sua obra. (MOURA; LIMA
FILHO; SILVA, 2015, p. 1060)

O conceito de educacao politécnica opde-se a tradicional divisao de estudos e do trabalho na
qual o ensino cientifico-intelectual ¢ destinado aqueles que devem conceber e controlar o processo
do trabalho, enquanto o ensino profissional ¢ destinado aqueles que devem apenas executar os
processos previamente estabelecidos. Segundo Frigotto, (1988, p. 444), “a politecnia implica a

busca de eixos que estruturem o conhecimento organicamente, de sorte que faculte uma formagao
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do homem em todas as suas dimensdes”. O entendimento de educagdo politécnica ¢ vinculado,
portanto, diretamente a uma concepgao integral e unitaria de conhecimento.

A partir de 2004, a proposta de formagdo profissional realizada na forma integrada® com o
Ensino Médio, a partir da promulga¢do do Decreto n.® 5.154, passou a estar vinculada a educagao
politécnica, caracterizando-se como sendo:

[...] oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o
curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de
nivel médio, na mesma instituicdo de ensino [onde cursa as disciplinas de formacao
geral do Ensino Médio], contando com matricula tnica para cada aluno; (BRASIL,
2004a, p. 18)

Portanto, os estabelecimentos de ensino que fizessem a opcdo pela forma integrada
precisariam ‘“‘assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a
formagdo geral e as condigdes de preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas” (BRASIL,
2004a, p. 18). Nestes termos, a proposta integrada adquiriu curriculo proprio, estruturado com vistas
a uma formagdo que abarcasse tanto a formacdo geral propedéutica, quanto a preparacdo para o
mundo do trabalho,

Desse modo, a atual proposta do ensino técnico integrado ao Ensino Médio adquiriu o
objetivo superar a tradicional concepgao tecnicista da formagdo ofertada pelos cursos técnicos
profissionalizantes, onde, via de regra, “a profissionaliza¢do ¢ entendida como um adestramento em
uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda,
da articulag@o dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo” (SAVIANI, 2007, p. 161).

Na adocgao da forma integrada, o estabelecimento de ensino passa a ofertar um unico curso
que contempla tanto formagdo geral quanto formagdo técnica, portanto, ndo ofertando dois cursos
ao seu corpo discente, um de formagdo geral — Ensino Médio propedéutico — e um de carater
profissionalizante, simultaneamente. A proposta integrada remete-se a um Unico curso, com apenas
um projeto pedagogico, uma proposta curricular e uma matricula. Dessa forma, deixando de ser
possivel concluir apenas o Ensino Médio de forma independente da conclusdao do ensino técnico de

nivel médio, assim como o inverso*.

3 E importante ressaltar que a formagio integrada trata-se de uma “modalidade de ensino praticada nas Escolas Técnicas
e CEFETs desde 1942” (GARCIA; LIMA FILHO, 2004, p. 22) a partir da inser¢do de conteidos de formacdo geral no
curriculo dos entdo Liceus. O curriculo integrado foi extinto no ano de 1997 pelo Decreto n.° 2.208 e voltou a ser
ofertada em 2004 a partir da promulgacdo do Decreto n.® 5.154, momento em que passou vincular-se a politecnia.

4 No ano de 2001, as diretrizes previstas na Resolugdo CNE/CEB n° 04/99 foram implantadas, de modo que os CEFETs
passaram a adotar o modelo pedagogico das competéncias. Assim, naquele momento, “o foco central da educagdo
profissional transfere-se dos conteudos para as competéncias” (BRASIL, 2000, p. 9), de modo que os “curriculos,
portanto, ndo sdo mais centrados em conteudos ou necessariamente traduzidos em grades de disciplinas” (BRASIL,
2000, p. 10). A proposta pedagdgica das competéncias previu a organizacdo dos curriculos em “formatos flexiveis”,
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O conceito de educacdo politécnica opde-se a tradicional divisdo de estudos e do trabalho na
qual o ensino cientifico-intelectual ¢ destinado aqueles que devem conceber e controlar o processo
do trabalho, enquanto o ensino profissional ¢ destinado aqueles que devem apenas executar os
processos previamente estabelecidos. A concep¢do de educacdo politécnica vincula-se, portanto,
diretamente a um entendimento integral e unitdrio do conhecimento. Acerca do curriculo integrado
como possibilidade de superacao a dualidade educacional brasileira, Oliveira (2009) afirma que:

Trata-se de superar a redugdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriacdo historico-social. Como formagao
humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formagdo completa para leitura do mundo e para atuagdo como
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. (OLIVEIRA,
2009, p. 54-55)

Partindo de uma perspectiva unitaria de educagdo, que busca a substituicio de um modelo
educacional demasiadamente fragmentado — onde os conhecimentos sdo vistos, via de regra,
descontextualizados — por um entendimento mais amplo da realidade,

[...] a educacao geral serd compreendida como apropriacdao dos principios tedrico-
metodologicos que permitirdo compreender e executar tarefas instrumentais,
dominar as diferentes formas de linguagem e situar, a si e ao seu trabalho, em
relacdo ao conjunto das relagdes sociais das quais participe. SO assim o ensino de
2° grau, em sua dimensao politécnica, sera capaz de superar tanto o academicismo
classico como o profissionalismo estreito. (KUENZER, 1989, p. 24, grifos nossos)

Nesse sentido, “o Ensino Médio deve ter uma relagdo direta com o que ocorre no mundo do
trabalho, entretanto essa relacdo nao pode ser confundida com uma submissdo ao imediatismo
preconizado pelo mercado de trabalho” (OLIVEIRA, 2009, p. 54). Portanto, conforme Moura (2010
p. 886), “em sua dimensdo ontologica, considerar o trabalho como principio educativo ¢
compreendé-lo como relagdo fundamental entre 0 homem e a natureza e, desse modo, central na
producao da existéncia humana”. Desse modo, a formacdo humana ao definir o trabalho como
principio educativo ndo pode ser confundida com a formagao de recursos humanos para atender as
demandas do mercado de trabalho.

Sobre a complexa relacao entre 0 mundo do trabalho — que por natureza ¢ indissociavel do

desenvolvimento cientifico — e a formagdo do trabalhador, Kuenzer (1989, p. 24) tece significativa

abarcando questdes complexas como, por exemplo, a possibilidade de “saidas intermediarias e finais, sempre que
possivel” (BRASIL, 2001, p. 4). Nestes termos, o curriculo passou a ser organizado em modulos, concebidos como
unidades pedagogicas autonomas, constituidas de contetidos estabelecidos de acordo com o perfil profissional, cujo
objetivo seria a qualificagdo para ocupagdes definidas, oferecendo uma habilitagdo plena de técnico de nivel médio.
Acerca da organizagdo curricular fragmentada, caracterizada pelas saidas intermedidrias, autores como Moura e
colaboradores (2012, p. 219) apontam para uma precarizagdo da formacao, que “enfatiza a centralidade da educacdo
profissional na dimensdo econdmica, tomando o mercado como instrumento regulador da sociabilidade humana”.
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reflexdo, onde destaca a contradicdo que dissocia o “realizar” do ‘“conceber”, refor¢cando a
necessidade do modelo educacional unitério, politécnico:
Por um lado, a medida que avanga o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, as
atividades no sistema produtivo vao se tornando cada vez mais simplificadas. Esta

4

simplificacio, no entanto, é aparente, na medida em que resulta da
complexifica¢io da ciéncia. Ou seja, quanto mais se desenvolve a ci€ncia, mais se
simplifica o trabalho. Contrariamente ao que se afirma, esta simplificacdo deveria
levar a formagao cientifica mais profunda, sob pena de divorciar-se cada vez mais
o trabalhador do seu instrumento de trabalho, por ndo dominar a ciéncia que ele
incorpora, tornando-se, data forma, inversamente ao que se pretende com o
processo de humanizagao, escravo do sistema produtivo. (KUENZER, 1989, p. 24,
grifos nossos)

E importante enfatizar que a concep¢do do curriculo integrado, a partir do ano de 2004,
passou a caracterizar-se como um principio estruturante da Rede Federal de Educacdo Profissional,

tornando-se entdo um dos principais eixos norteadores das atuagdes institucionais.

Distanciamentos entre a atual proposta integrada e a educacao politécnica

O restabelecimento do ensino médio integrado a partir da aproximacdo com a politecnia foi
apontado como um marco significativo no processo de transformac¢do da educacdo profissional em
um instrumento a servigo da inclusdo, da emancipacao e do avango democratico, conforme o entdo
titular da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC), Eliezer Pacheco
(PACHECO, 2011, p. 11). Este entendimento, de fato, aproximou-se da perspectiva que predomina
entre os autores que discutem a educagdo profissionalizante no contexto brasileiro. No entanto, ¢
necessario destacar a presenga de posicionamentos divergentes, visto que a elaboragdo, bem como a
interpretagdo das propostas educacionais, em todos os contextos, configura um processo permeado
por embates, pois, “como sabemos, a estrutura discursiva Educacdo, envolve multiplos campos
discursivos que tém intrinseca uma infinitude de demandas e particularidades que ocupam terrenos
hibridos, disputados pelas diversas concepgdes de pessoa, sociedade, cultura, politica e economia”
(MEDEIROS; LEITE; PEREIRA, 2013, p. 147). Explicitando as criticas voltadas ao atual formato
do curriculo integrado, Moura (2013, p. 717) ressalta que “o EMI [Ensino Médio Integrado]
enfrenta a critica no ambito da academia, desde as correntes mais conservadoras, que defendem a
educacdo de cunho academicista, inspirada no iluminismo, no humanismo liberal, até os

progressistas que o consideram como uma concessao aos interesses do capital’.

> Destacam-se ainda autores como Arruda (2010, p. 12) que possuem o entendimento que “o ensino médio integrado
que emerge do Parecer do CNE se apresenta mais como uma camisa de for¢a para o aluno. Ele continua obrigado a
cumprir duas cargas horarias distintas, mas sem a op¢ao de abandonar um dos cursos, caso queira”.
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Apesar da aproximagdo entra a proposta do atual curriculo integrado e a concepcdo de
educagdo politécnica, conforme discussdo anterior, ¢ necessario ressaltar, que “o ensino médio
integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma condi¢do social e historicamente necessaria para
constru¢do do ensino médio unitario e politécnico, ndo se confunde totalmente com ele porque a
conjuntura do real assim ndo o permite” (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2006, p. 56).
Corroborando com este entendimento, Moura (2007, p. 20) afirma que o curriculo integrado
possibilita a integracdo do Ensino Médio aos cursos técnicos “numa perspectiva que nao se
confunde totalmente com a educacdo tecnoldgica ou politécnica, mas que aponta em sua direcdao
porque contém os principios de sua constru¢do”. Acerca dos limites do curriculo integrado em

relacdo a educagdo politécnica, Moura (2013) esclarece que:

Compreende-se que tanto na formag@o omnilateral, politécnica ou integral, cuja
génese estd na obra de Marx e Engels, como na escola unitéria, de Gramsci, nao ha
espaco para a profissionalizagao stricto sensu quando se trata da formacao de
adolescentes, tendo como referéncia a autonomia e a emancipagdo humana.
(MOURA, 2013, p. 707, grifos nossos)

A incorporagdo do carater profissionalizante na atual proposta do curriculo integrado
configura-se assim como principal ponto de divergéncia com a proposta politécnica. A presenca do
aspecto profissionalizante contido na atual formatacdo encontra-se justificada pelo argumento que
as condicdes socioecondmicas da sociedade brasileira obrigam um nUmero significativo de
adolescentes a inserir-se precocemente no mercado de trabalho em busca de renda. Refletindo nesta
perspectiva, Moura (2007) argumenta que:

[...] as caracteristicas atuais da sociedade brasileira dificultam a implementagdo da
politecnia ou educagdo tecnoldgica em seu sentido original, uma vez que, dentre
outros aspectos, a extrema desigualdade socioeconOmica obriga grande parte dos
filhos da classe trabalhadora a buscar a inser¢do no mundo do trabalho visando
complementar o rendimento familiar, ou até mesmo a auto-sustentacdo, muito antes
dos 18 anos de idade. (MOURA, 2007, p. 19)

Confirmando este panorama, destacam-se dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) que, a partir da analise das condi¢des de vida da populagdo brasileira, apontam:

Segundo a PNAD® 2013, no grupo de pessoas entre 5 ¢ 13 anos de idade o nivel de
ocupagao foi de 1,8%, para pessoas de 14 ou 15 anos de idade foi de 11,4% e para
aqueles com 16 ou 17 anos de idade foi de 26,4%. Outro aspecto relacionado ao

¢ Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, estudo realizado pelo IBGE que “obtém informagdes anuais sobre
caracteristicas demograficas e socioecondmicas da populagdo, como sexo, idade, educagdo, trabalho e rendimento, e
caracteristicas dos domicilios, e, com periodicidade variavel, informag¢des sobre migracdo, fecundidade, nupcialidade,
entre outras, tendo como unidade de coleta os domicilios. Temas especificos abrangendo aspectos demograficos, sociais

e econdmicos também sdo investigados”. Informagdes disponiveis em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/pesquisas/pesquisa_resultados.php?id_pesquisa=40>. Acesso em:
12/01/2016.
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trabalho de criangas esta na dedicacdo destas aos afazeres domésticos. Assim, para
o grupo de 10 a 15 anos de idade, 37,6% dos meninos e 68,5% das meninas
declararam cuidar de afazeres domésticos na semana de referéncia [...] (IBGE,
2014, p. 32)

Desse modo, caracterizando o entendimento predominante na area da Educagdo, Moura
(2007 p. 19) ressalta que a “solugdo € transitoria (de média ou longa duragdo) porque ¢ fundamental
que se avance numa direcdo em que deixe de ser um ‘luxo’ o fato dos jovens das classes populares
poderem optar por uma profissdo apds os 18 anos de idade”. Partindo deste argumento, uma
quantidade significativa de autores ligados ao campo da Educagdo Profissional entende a atual
proposta do curriculo integrado como uma “travessia” para um ensino estritamente politécnico, a
ser realizada num momento historico posterior a depender, na verdade, das transformagdes
ocorridas nos ambitos sociais e politicos da sociedade.

No entanto, destacam-se ainda estudiosos que ndo visualizam o atual curriculo integrado —
essencialmente por conta do carater profissionalizante — como sendo uma adequada travessia para o
ensino politécnico. Ilustrando tal posicionamento, destacamos a reflexdo de Nosella (2015) em
relacdo a um dos pilares tedricos que sustentam a atual proposta:

Pessoalmente, ndo concordo que a estratégia da travessia ou da concessao [relativa
a profissionalizagdo] encontre sustentacdo na teoria da guerra de posicdo de
Gramsci. Com efeito, salta evidente nos textos de Gramsci a fortissima tensdo
teorica politica relacionada a utilidade e ao perigo desse argumento (NOSELLA,
2015, p. 139)

Justificando seu posicionamento acerca do atual curriculo integrado, a partir das complexas
questdes conceituais que circundam a atual proposta, o autor ressalta que:

Essa integracdo, em principio, ¢ irrepreensivel, mas, na pratica, levanta sérias
preocupacdes de carater conceitual, de curriculo e de gestdo. Integracdo de cultura
geral e profissional ndo ¢ justaposi¢cdo de contetdos, nem subsequéncia, nem
concomitancia. E articulagdo. Mas qual o elemento articulador? O termo/conceito
“integrado” ¢ sedutor e instigante, mas & polissémico, podendo chegar a ser
ambiguo e enganoso. (NOSELLA, 2011, p. 1057)

Acerca do carater profissionalizante implementado no curriculo, Nosella (2011) argumenta
que por tratar-se da fase final da Educacdo Basica, o Ensino Médio necessita adquirir um carater
essencialmente formativo, sem almejar a caracteristica profissionalizante, de modo que, “a atual
apologia e expansao da profissionalizagdo precoce ¢ uma declaracao da faléncia e do abandono do
ensino médio publico, humanista, ‘culturalmente desinteressado’, destinado a preparar dirigentes™’

(NOSELLA, 2011, p. 1051).

7 A expressdo “culturalmente desinteressado”, nesse contexto, pode ser entendida como “mercadologicamente
desinteressado”. Acerca da expressdo “destinado a preparar dirigentes”, o autor entende que a formagdo para ser
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A postura do autor encontra-se pautada no argumento que a legitimacdo da
profissionalizacdo de jovens na faixa etdria média dos 15 anos de idade perpetua o processo de
formacdo historicamente ofertado para a classe trabalhadora do pais, desde o surgimento de
instituigdes voltadas para tal finalidade (dentre as quais destacamos as Escolas de Aprendizes
Artifices — EAAs). Historicamente, a finalidade ultima do processo de formacdo ofertada para a
classe trabalhadora aponta para o atendimento das necessidades dos setores produtivos, ou seja, visa
atender as demandas do mercado do mercado, em detrimento das necessidades humanas
apresentadas pelos sujeitos em formagao.

Nessa perspectiva, de fato, a inser¢do do carater profissionalizante na proposta do curriculo
integrado naturaliza e legitima a inser¢do de uma camada da populacdo no mercado de trabalho
num momento anterior a conclusao do seu processo de formacao escolar (que acontece ao término
do Ensino Superior). Esta distingdo entre uma escola que forma precocemente os adolescentes para
o mercado de trabalho (escolas técnico-profissionalizantes) e outra escola que forma
humanisticamente® para a continuagdo dos estudos (escolas propedéuticas), conforme discussdes
anteriores, historicamente, foi denominada de dualidade educacional brasileira.

Compreendemos, portanto, que a formagdo profissional de adolescentes com o objetivo de
promover sua inser¢do no mercado de trabalho vai de encontro a perspectiva de formag¢do humana
defendida neste trabalho como func¢do formativa das praxis escolares, anteriormente discutidas pois
partimos do entendimento que o processo de profissionalizagdo inevitavelmente gera perdas
substanciais no processo de formagdo humana dos adolescentes. E importante ressaltar que no
contexto da atual sociedade, no qual as relacdes capitalistas de trabalho assalariado, de forma
naturalizada, promovem a exploragdo do homem pelo homem, os interesses da classe detentora dos
meios de produgdo (elite social e econdmica), via de regra, contrapdem-se substancialmente as
necessidades das classes menos favorecidas (trabalhadores). Portanto, concordamos com Nosella
(2015) que a presenga do trabalho como principio educativo ndo condiz, em nenhuma perspectiva,
com as praticas voltadas a profissionalizacdo dos adolescentes.

No entanto, partindo do entendimento que os dados sobre a realidade empirica fornecem o

ponto de partida das elaboracgdes tedricas — o que indica que a realidade material concreta configura

dirigente trata-se de um direito comum a todos os individuos. Sobre os conceitos mencionadas acima (da importancia da
ndo-profissionalizagdo e da formagdo de dirigentes como direito um de todos), destacamos a seguinte de reflexdo de
Nosella (2011, p. 1064): “um processo de indefinicdo profissional de 4/5 anos ¢é natural; custa, mas ¢ indispensavel,
sobretudo quando se visa a formar um dirigente da sociedade, isto €, um cidaddo pleno”.

8 Mesmo, no caso do Brasil, tratando-se de um processo de formagéo permeado de dilemas e inadequagdes que ainda
nao visa a formagao plena do ser humano.
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um fator determinante de primeira ordem — a proposta do curriculo integrado precisa considerar a
dindmica da sociedade brasileira, na qual o problematico processo de distribuicdo de renda promove
niveis inaceitaveis de desigualdade socioeconOmica, acarretando a perpetuacdo da entrada de
adolescentes no mercado de trabalho objetivando seu sustento e/ou da sua familia. Inseridas nesse
contexto, as defini¢des para a proposta do curriculo integrado adquirem um grau de complexidade
ainda maior pois além de promover a formag¢do humana, anteriormente discutida, o curriculo
integrado precisa contribuir para a melhoria das condi¢des de trabalho dos jovens estudantes. Nesse
sentido, concordando com Moura (2007), entendemos que um curso precisa necessariamente
dialogar com a realidade material do contexto (condi¢des socioecondomicas da comunidade) onde se
encontra inserido, configurando-se este como um fator essencial para sua efetiva relevancia nas

vidas dos sujeitos que se encontram em formagao.

Consideracoes finais

Diante desta encruzilhada, onde de um lado encontramos a formagao humana integral (ideal)
e do outro encontramos uma formacdo humana que se submete as demandas do mercado de
trabalho que visam exclusivamente uma maior obtencdo de lucro, entendemos como necessaria a
realizagdo de trabalhos empiricos que produzam dados acerca da realidade da parcela da populagao
brasileira que atualmente opta pela realizagdo do seu Ensino Médio de forma integrada com uma
formacgao profissional, conhecendo suas caracteristicas sociais e economicas. Também configura-se
como uma questao essencial obter dados referente ao ingresso desta parcela da populacao na Rede
Federal de Educagdo Profissional: Qual a porcentagem de jovens que ingressam precocemente no
mercado vém buscando ingressar na rede? Qual o seu indice de aprovacdo nos processos seletivos?
De posse destes dados, as instituicdes que promovem a formagdo integrada adquirem maiores

condig¢des de contribuir significativamente com a formacao destes sujeitos.
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