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Resumo: O objetivo deste trabalho ¢ analisar como os docentes da Universidade Federal do Ceara (UFC)
utilizam as Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicacdo (TDICs) no contexto da docéncia.
Considerando-se a precaria utilizacdo das TDICs na pratica docente de professores universitarios e uma
formagdo quase inexistente para a integracao entre TDICs e docéncia como problemas de pesquisa, o Grupo
de Pesquisa Tecnodocéncia desenvolve, para esclarecimentos desses fendmenos, uma investigagao de carater
quantitativo com elementos de Survey. Sdo analisadas as respostas enviadas por 104 docentes participantes
da Formacdo voltada para Docéncia integrada as Tecnologias da Informag¢do ¢ Comunicagdo (Formacgédo
DTIC) ofertada pela UFC para todos os docentes, a um questiondrio disponibilizado na internet nos
semestres de 2015.1 ¢ 2015.2. Os dados sao coletados e organizados mediante o uso de ferramentas digitais.
Para andlise sdo utilizadas cinco perguntas especificas do questionario voltadas para a compreensdo dos
docentes sobre o uso das TDICs em seu cotidiano e em sua pratica docente. Sdo analisados em trés fases:
classificacdo das ferramentas digitais; comparagdo dos resultados obtidos; analise de acordo com o
referencial tedrico utilizado. E possivel compreender que os docentes conhecem e fazem uso regular de
ferramentas digitais. Aquelas mais utilizadas pelos docentes em seu cotidiano sdo praticamente as mesmas
utilizadas na pratica docente: ferramentas de busca, livros e periddicos digitais. Fazem uso dessas
ferramentas de forma centrada na agdo do professor a partir da apresentagdo dos contetdos e do
compartilhamento de informagdes e arquivos com os discentes. Pretende-se, nos proximos
semestres, desenvolver pesquisas que compreendam a relacdo que os docentes estabelecem com as
TDICs em sua pratica pedagodgica a partir da implementacdo de propostas metodoldgicas
diferenciadas vinculadas aos conceitos basicos de Tecnodocéncia.
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Introducio

Diante de um quadro em que professores apresentam dificuldades em planejar suas aulas
contemplando o uso de diferentes recursos em variados contextos, percebe-se o quanto a formagao
docente, tal como esta concebida, distancia-se de uma formacao de profissionais preparados para
atuacdo em sala de aula. Esse aspecto se evidencia no Ensino Superior, uma vez que nao existe uma
obrigatoriedade de os docentes apresentarem uma formacao pedagogica para atuarem em sala de

aula, mas um s6lido conhecimento especifico de suas areas de saber.
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O modelo de formagdo de professores ainda hoje se baseia numa proposta aplicacionista do
conhecimento. Trata os futuros professores como “espiritos virgens”, desconsiderando suas crencas
e conhecimentos prévios. Os profissionais lancados no mercado de trabalho mostram-se
despreparados para a atuagdo em sala de aula, desconhecem os papéis que precisam desempenhar.
Também ndo estdo conscientes das necessidades demandadas pela sociedade da informacgado, que
apontam para um profissional criativo, autonomo e reflexivo (TARDIF, 2002).

Dentro desse contexto, considera-se ainda que ndo ha uma preparacdo adequada do
professor para trabalhar com os recursos digitais de forma integrada a docéncia. Coll (2009) afirma
que, em geral, o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) na pratica
docente ¢ coerente com os pensamentos pedagdgicos dos professores. Sao utilizadas para
apresentacdo e transmissdo de conteudos por profissionais que valorizam a pratica centrada no
professor. Sdo empregadas para promover atividades de exploracdo e questionamentos, por
profissionais que apresentam uma visdo mais ativa do ensino. Com isso, o autor infere que a
incorporagdo das TDICs a pratica docente ndo garante uma transformacao pedagdgica e integradora
de fato, apenas refor¢a uma pratica vigente.

Existem muitas razdes para que o professor utilize as tecnologias digitais. Podem-se elencar
cinco razdes importantes: a motivagao dos proprios professores para o uso das TDICs, a vontade de
trabalhar novas habilidades que possam ser aplicadas na docéncia, a melhora na produtividade, o
reconhecimento de que esta habilidade de trabalho com uso das TDICs equaliza a acao do professor
a era da informacdo e o apoio a novas técnicas aplicadas ao processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo (ROBLYER; EDWARDS; HAVRILUK, 2000).

A experiéncia do professor com o computador na sua agdo docente ¢ pesquisada desde os
anos 1990 relacionando o uso das “maquinas de ensinar” com suas praticas docentes, com o preparo
de novas propostas de aula e com novas perspectivas para o desenvolvimento de materiais didaticos
(ROUSSOS, 2007; SADIK, 2006). Por outro lado, sabe-se que o professor que utiliza as TDICs
tende a repensar sua pratica docente e suas metodologias com a finalidade de estimular a
participacao do aluno. O professor precisa estabelecer conexdes e integracao entre seus saberes € 0s
dos alunos (BISOL, 2005).

E significativo lembrar que na formagdo de professores, a utilizagdo de tecnologias é muito
importante para estimula¢do de outras formas de fazer docente e, especialmente, com o uso das

TDICs associado as praticas colaborativas entre discentes e docentes para criar uma nova relagao
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entre eles que tenha caracteristicas mais horizontais sem que se percam as nogoes de autoridade e de
responsabilidade do proprio docente (FISHER; PHELPS; ELLIS, 2000).

Diante do que se apresenta, pergunta-se: a partir de um processo de formagao que contemple
o uso das TDICs na pratica docente do professor em nivel superior, de que forma esses docentes
utilizam-nas no contexto da pratica docente? O objetivo deste trabalho ¢ analisar como os docentes
da Universidade Federal do Cear4 utilizam as TDICs na docéncia.

A pesquisa apresenta carater quantitativo com elementos de Survey. E realizada com cento e
quatro (104) docentes de Ensino Superior entre os semestres de 2015.1 e 2015.2. Os dados sdo
coletados por meio de questiondrio on-line aplicado com os docentes que participam de uma
Formagdo voltada para a Docéncia Integrada as Tecnologias da Informagdo e Comunicacio
(Formagao DTIC). Os dados coletados sdao organizados e analisados em trés fases: classificacao das
ferramentas digitais utilizadas pelos docentes; compara¢do dos resultados obtidos; e, andlise dos
resultados de acordo com o referencial tedrico utilizado. E possivel compreender que os docentes
conhecem e fazem uso regular de ferramentas digitais. Aquelas mais utilizadas pelos docentes em
seu cotidiano quase sempre sdo as mesmas utilizadas na pratica docente. Geralmente, fazem uso
dessas ferramentas de forma centrada na agao do professor a partir da apresentacao dos contetidos e

do compartilhamento de informacgdes e arquivos com os discentes.

A compreensio da inser¢io das TDICs na Formacao de Professores

As TDICs sao parte da cultura tecnologica contemporanea € com as quais se convive de
forma direta ou indireta, como objetos concretos ou de desejo. Estas tecnologias ampliam as
capacidades fisicas e mentais, as possibilidades de comunicacdo, o desenvolvimento cultural e
pode-se afirmar que estas tecnologias estdo imbricadas, de forma direta ou indireta, no ambito
educativo.

Graells (2012), salienta que nestes quinze (15) anos de convivio com a ideia de ciberespaco
o impacto das TDICs na educagdo se fundamenta por meio das caracteristicas que estas tecnologias
proporcionam as formas de expressdo e de criagdo, a um canal de comunicagdao, uma forma de
processar informagdes ou como fontes de informacgdes, de organizacdo e gestdo de centros de
servicos, das possibilidades de uso de recursos interativos para a aprendizagem e como artefatos
possiveis de facilitar a aproximagdo com a cognicao.

Consideram-se pertinentes as ideias de Tardif (2002) sobre o fato de a docéncia ndo se

fundamentar somente em conhecimentos disciplinares e de conteido, mas envolver habilidades
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consideradas pelos contextos sociais em que se insere o profissional docente. O uso proficiente das
TDICs na profissionalizagdo do professor ¢ considerado como condi¢ao importante para o processo
de ensino, aprendizagem e avaliacao no sentido de integra-la aos processos formativos.

Diante destas consideracdes, Tardif (2002) relaciona quatro (4) caracteristicas basicas dos
saberes profissionais docentes que podem estar vinculadas ao uso das TDICs fundamentadas por
Graells (2012). A primeira caracteristica se relaciona a temporalidade do saber do professor e sua
influéncia na concep¢do do ensino e de seu papel como profissional. Essa temporalidade deve
considerar a inclusdo dos artefatos tecnologicos digitais a docéncia em razao da contemporaneidade
e inclusdo social deste tema na sociedade e na vida dos sujeitos com os quais o professor estara
atuando em seu cotidiano.

A segunda caracteristica se baseia na pluralidade e heterogeneidade dos saberes
profissionais do sujeito professor que sdo provenientes de diversas fontes: cultura pessoal,
conhecimentos disciplinares, didaticos, metodoldgicos, pedagdgicos, conhecimentos curriculares,
do proprio saber relacionado a experiéncia de trabalho e na relagdo com profissionais, tradicdes do
oficio, ensino, aprendizagem e avaliacdo propriamente ditos. Essas peculiaridades do profissional
docente se explicitam na medida em que os sujeitos docentes utilizam amplamente as tecnologias
em sua vida pessoal e que consideram sua utilizagdo no aspecto profissional em razdo da tendéncia
a consolidagdo de uma hegemonia no uso das TDICs na sociedade e na educagao.

A terceira caracteristica esta pautada na personalizacdo e na situacao do saber, ja que estes
estdo intrinsecamente associados as pessoas, a experiéncia, a sua histéria de vida na sociedade,
inclusive a situagdo de trabalho. Aviram (2002) sugere que existe uma necessidade de espacgos de
ensino, aprendizagem e avaliagdo adaptados a um novo contexto cultural que envolvem as TDICs.
A busca ¢ pela evolucao de um cendrio tecnocrata inicial, que envolve a alfabetizagdo digital para
uso das TDICs no sentido de melhorar a comunicagdo e a produtividade, passando pelo cenario
reformista de uso desse tipo de tecnologia como instrumentos cognitivos (jogos educativos,
simuladores, objetos digitais de aprendizagem), até o cenario que o autor define como holistico, em
que as TDICs sao trabalhadas integralmente com os conteidos € nao s6 como um artefato
tecnologico por meio dos quais se ensinam “matérias”. A quarta caracteristica se baseia na ideia de
que o objeto de trabalho do docente ¢ o ser humano. Isto significa que o saber do professor carrega
as marcas do humano, expressas pela disposi¢do em conhecer e compreender os outros sujeitos
(alunos) nas suas particularidades coletivas e, se possivel, individuais. Dessa forma, considera-se a

evolugdo dos espagos de ensino, aprendizagem e avaliagdo em relagdo a estes grupos.
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Santaella (2003) utiliza a expressdo “cultura das midias” para explicitar as transformagdes
culturais emergentes a partir dos anos 1980 com a hegemonizagao da cibercultura nos meios sociais
€ a sua integragdo com o sujeito contemporaneo. Enfatiza a questdo do acesso, dos artefatos
tecnoldgicos, da transitoriedade acompanhados de produtos para serem consumidos por meio destas
midias. A tecnologia adentra nos eventos cotidianos da populag¢do, impactando ndo somente na
cultura, mas no préprio corpo. Essa perspectiva consolida a necessidade do docente de reconhecer
as TDICs como uma marca do humano contemporaneo que deve ser considerada ao se exercer a
profissdo docente.

Assim, torna-se evidente nos tempos atuais a existéncia de uma tendéncia, ndo somente do
professor, mas da sociedade, em se integrar de forma consciente, compulsoria e coercitiva a esse
mundo dindmico das inovagdes tecnoldgicas, seja em razao da midia, de estimulos diversos, da
busca de prazer ou da necessidade para a sobrevivéncia. Para entrar ou assumir consciéncia e
compreensdo destes fendmenos, o professor tem como fundamental a necessidade de compreender,
aplicar teorias e perspectivas ligadas ao ciberespago (RODRIGUES, 2005). Isso extrapola a questao
das vontades individuais do sujeito docente e passa a ser uma responsabilidade profissional coletiva
onde a caréncia da minoria deve se submeter a caréncia da maioria quando se trata da acao docente.

De acordo com Tardif (2002), os saberes dos profissionais docentes despertam a necessidade
de equalizagdo com sua temporalidade e a necessidade de traduzir a sua mudanga de agdo em
rotinas adequadas ao novo formato da docéncia contextualizada com a contemporaneidade
cibercultural. Ao docente, sempre em construgdo continuada com o grupo interagente, cabe, além
do compartilhamento de seus conhecimentos e de sua a¢do académica, o0 movimento de propor um
caminho de formagdo que possibilite a criacdo de espacos mais amigdveis para se construir o
ensino, a aprendizagem e a avaliagdo (MIZUKAMI, 2006).

Estudos conduzidos por Wake, Dysthe e Mjelstad (2007) propdem outras duas fungdes para
o professor. Trata-se do papel de Orquestrador e de Writing Mentor. A primeira sugere ao professor
o exercicio da docéncia como uma forma de equalizar os pensamentos desenvolvidos nas aulas com
as necessidades dos discentes, sugerindo formas de implementar aproximagdes a novos
conhecimentos e saberes, percebendo o timming dos alunos para que as participagdes possam
acontecer de forma mais eficiente e, dessa forma, criar-se um ambiente de aprendizagem menos
hostil a construg¢ao de novas estruturas.

A segunda func¢do, vincula-se ao fato de o professor estimular a producdo escrita dos

discentes por meio de estimulos a pesquisa e a reorganizagao de seus argumentos ¢ fundamentos em
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relacdo aos novos conhecimentos de que se apropriam. Proporcionar a producao coletivizada ¢ uma
forma de consolidar a inclusdo de novas estruturas aquelas ja adquiridas e, assim, redefinir as
compreensoes sobre os fendmenos estudados de forma mais coletiva e individual.

O uso das TDICs ¢ uma exigéncia que tende a unanimidade na sociedade global. Esta
exigéncia ndo se traduz como mudangas condicionadas a pratica docente no ensino superior
(ROBLYER; EDWARDS; HAVRILUK, 2000). Isto significa que a utilizacgdo das TDICs
transcende a vontade dos docentes e discentes de suas possiveis tecnofobias. O uso das TDICs, no
contexto das universidades, acontece em razdo de projetos especificos e pontuais ou por agdes
individuais, ndo fazendo parte do uso cotidiano pelos docentes das diversas formagdes.

Outro aspecto muito importante ¢ que ao se compreender o ato da docéncia como um
trabalho, com suas caracteristicas técnicas e artisticas, encontram-se caminhos pragmaticos que
possibilitem a integracdo das tecnologias digitais na docéncia, procurando-se otimizar o volume de
trabalho do professor, estabelecer parcerias com os alunos e dividir as responsabilidades do ato de

ensinar, aprender e avaliar com os sujeitos envolvidos nesses processos.

Metodologia

A pesquisa de carater quantitativo, com elementos de Survey (BABBIE, 2003), foi
desenvolvida com cento e quatro (104) professores da Universidade Federal do Ceard, participantes
da Formagdo voltada para a Docéncia Integrada as Tecnologias da Informacao e Comunicagao
(Formagao DTIC) estudada pelo Grupo de Pesquisa Tecnodocéncia. A Formagdo faz parte do
Projeto LIFE (Laboratorio Interdisciplinar de Formagdo de Educadores) subsidiado pela CAPES
com apoio da Pro-Reitoria de Graduagdo e Instituto Universidade Virtual. O grupo se caracteriza
pela heterogeneidade. Com professores de diferentes idades, tempos de servico na universidade,
areas de conhecimento e de localidades, participaram da formagdo nos semestres de 2015.1 e
2015.2.

A formagdo foi pensada principalmente para auxiliar o professor a utilizar os recursos da
tecnologia digital em sua pratica docente. As discussoes e as atividades propostas para os momentos
presenciais e virtuais visam a integracdo da pratica com a teoria de tal forma que, ao final da
formagdo, cada docente cria suas proprias condigdes de trabalho utilizando a internet, ambientes
virtuais de aprendizagem, recursos digitais em geral que permitam, ao docente e ao discente,
trabalhar com seus saberes especificos. Permitem ainda que o professor utilize uma linguagem mais

proxima dos estudantes da universidade.
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A formagdo se subdivide em quatro (4) mddulos: o uso das TDICs na pratica docente, o
planejamento de aula contemplando as TDICs, a experiéncia da pratica docente com o uso das
TDICs, a avaliacdo do processo de aprendizagem em ambientes virtuais. As atividades propostas
consideram a escolha de uma ferramenta digital pelo docente. Sao sugeridas as ferramentas mais
utilizadas atualmente pelos discentes tais como, Facebook, Twitter, YouTube, Blog, ferramentas de
autoria da Web 2.0. Posteriormente, os docentes cursistas sdo convidados a desenvolver um
planejamento de aula em que devem inserir a ferramenta previamente escolhida e estudada. Na
sequéncia, aplicam esse planejamento em sala de aula com os discentes para que possam
compreender as dificuldades do processo, bem como, as diferentes possibilidades da integracao das
TDICs no momento da docéncia. O docente ao participar da formagao deve convidar um discente
para acompanhé-lo em todo o processo.

No 3° dia de encontro presencial da Formacdo DTIC, os conhecimentos prévios dos
professores cursistas sdo coletados por meio de questiondrio, composto por quatorze (14) questoes,
desenvolvido no Google Drive e disponibilizado na internet. Dentre as perguntas apresentadas,
aquelas que sdo utilizadas para a analise de dados apresentam os seguintes enunciados:

1. “Quantas vezes por semana vocé acessa a internet para entrar no seu e-mail?”’

2. “Quantas vezes por semana vocé faz buscas/pesquisas de contetidos digitais na internet?”

3. “Que tipo de ferramenta digital vocé mais utiliza em seu dia a dia?”

4. “Que tipo de ferramenta digital vocé mais utiliza em sala de aula em sua pratica

docente?”

5. “Como vocé utiliza essa(s) ferramenta(s) digital(is) em suas aulas? Se vocé ndo utiliza

essa(s) ferramenta(s) indique os motivos que o(a) levaram a ndo utiliza-lo(s).”

A analise dos dados acontece em trés (3) fases. Na fase 1, as ferramentas digitais utilizadas
pelos docentes em seu cotidiano, em sua pratica docente e a forma como fazem uso desse tipo de
ferramenta sdo classificadas, ordenadas e categorizadas. Na fase 2, os resultados obtidos sdo
comparados entre si em busca de regularidades e similaridades entre as categorias emergentes. Na

fase 3, os resultados obtidos sdo interpretados a luz do referencial teorico utilizado.

Resultados e Discussao
A internet ¢ utilizada pelos docentes semanalmente para acesso ao correio eletronico e para
realizagdo de buscas e pesquisas de conteudos digitais. 88,5% dos docentes acessa sua caixa de e-

mail diariamente. Em relacdo as pesquisas virtuais, 63,5% realizam-na diariamente; apenas 9,2%
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dos docentes t€ém o habito de buscar informac¢des académicas na internet uma vez por semana ou
por més. Esse aspecto denota que os docentes fazem uso do computador com frequéncia e
conhecem mecanismos de comunicag¢ao e de buscas de informagoes.

Quando os docentes sdo interrogados para especificar quais ferramentas digitais da internet
mais fazem uso em seu cotidiano, os resultados denotam que preferem utilizar as ferramentas de
busca Google (43,2%), os livros e periodicos digitais (23,4%). Esse fato parece estar condizente
com o tipo de atividade que realizam habitualmente na internet vinculado as pesquisas virtuais.
Ressalta-se, no entanto, o fato de os docentes destacarem o uso do Facebook (20,7%), das
webconferéncias tais como MSN, Skype e Ambientes Virtuais de Aprendizagem (5,5%) como
ferramentas comunicacionais. Outro aspecto relevante é que o uso de ferramentas como Whatsapp e
Sites diversos também sdo ferramentas de seu uso e conhecimento pessoal (3,6%). Considera-se,
portanto, que os docentes estdo inseridos em um contexto digital e utilizam comumente ferramentas
digitais para comunicagdo e busca de informagdes. No entanto, ¢ importante destacar que existem
docentes que ndo fazem uso de ferramentas digitais em seu cotidiano (3,6%).

Quando o quesito ¢ o uso de ferramentas digitais na docéncia, os resultados convergem para
alguns aspectos e divergem para outros. Os livros e periddicos digitais sdo as ferramentas mais
utilizadas (27,3%), corroborando com as atividades desempenhadas pelos docentes em seu
cotidiano. O uso das ferramentas de busca Google (13,6%), bem como os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (13,6%) sdo referenciadas como ferramentas digitais muito procuradas para uso na
docéncia. Esses resultados corroboram com os hdbitos que apresentam ao utilizar as ferramentas
digitais em seu cotidiano, com destaque maior para os Ambientes Virtuais de Aprendizagem mais
difundidos na pratica docente, uma vez que podem ser utilizados para institucionalizar uma
comunicac¢do com os alunos, por meio da troca de informacgdes, materiais € conteudos.

A rede social Facebook (7,3%), no entanto, apresenta um resultado divergente. E pouco
utilizada para finalidades especificas da docéncia, quando comparada ao uso cotidiano que fazem da
ferramenta. Conjuntamente com os softwares de apresentagdo de slides, como o caso do Powerpoint
e do Prezi (7,3%), sdo menos utilizadas no contexto da docéncia. Softwares e Sites especificos, bem
como os e-mails totalizam 7,3% da preferéncia dos docentes para uso em suas disciplinas de
graduacgdo. Vale ressaltar o uso do Youtube na docéncia (8,2%), uma vez que ndo foi citado como
uma ferramenta comumente utilizada em seu uso didrio da internet.

Desse modo, as propostas de Tardif (2002) requerem uma discussdo mais ampla nas

formagdes dos professores em exercicio buscando-se integrar a utilizagdo das TDICs na pratica
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cotidiana da profissdo docente. Parece que os professores utilizam amplamente as TDICs, mas nao
as incorporam em sua pratica profissional na mesma intensidade. Pela perspectiva proposta por
Aviram (2002) percebe-se a presenca de uma fase reformista do uso das TDICs. Isso significa que a
terceira caracteristica proposta por Tardif (2002) ndo se realiza amplamente, uma vez que a maioria
dos professores parece ndo trazer em suas agdes cotidianas as TDICs para a pratica docente no
sentido de melhorar a comunicabilidade e integragdo com os alunos.

E importante ressaltar que, 15,5% dos sujeitos da pesquisa nio fazem uso de nenhuma
ferramenta digital no contexto da docéncia. Apesar de quase a totalidade dos sujeitos acessar a
internet semanalmente para pesquisas € comunicacdo virtual, preferem ndo fazer uso desse tipo de
ferramenta em sua pratica educativa. Sabe-se que o objeto de trabalho do docente é o humano e, na
perspectiva de Santaella (2003), sobre a presenca das tecnologias digitais no cotidiano dos sujeitos,
os professores estdo ainda iniciando o uso das TDICs na pratica docente de forma timida e pouco
integrada. Para Rodrigues (2005) € necessario que o professor estude e compreenda a aplicacao de
teorias e perspectivas vinculadas ao ciberespaco, extrapolando as vontades pessoais com a inser¢ao
de uma responsabilidade coletiva sobre a integracao das TDICs na docéncia.

Quando questionados sobre a forma de utilizagdo das ferramentas digitais no contexto da
docéncia ¢ possivel obter novos esclarecimentos sobre a relacdo que o docente estabelece entre as
ferramentas digitais, os conteudos abordados e os discentes. O papel do professor orquestrador e
Writing Mentor propostos por Wake, Dysthe e Mjelstad (2007) requerem ajustes bem definidos pela
sociedade contemporanea. Seguindo a analogia, o orquestrador deveria conhecer as tecnologias
aplicadas a constru¢do dos novos instrumentos utilizados pelos orquestrados e a pratica de
orientacdo para a escrita deve procurar compreender os novos espacos de expressdo, ja que a escrita
ndo se fecha mais em papel e caneta para registro. Contudo, em 39,3% dos casos, os docentes
utilizam-nas para fornecer materiais e contetido. Em 29,5%, para a exposi¢cdo dos contetdos. A
docéncia, neste caso, pauta-se no contetdo a ser abordado pelo docente, uma vez que as ferramentas
digitais apresentam essa finalidade. Este aspecto corrobora com o fato de os docentes se centrarem
nas ferramentas vinculadas aos livros e periddicos digitais, bem como as ferramentas de exposi¢ao
de contetido: projetor, Slides e YouTube, como citado anteriormente.

Para 13,4% dos docentes as ferramentas digitais sdo utilizadas com o intuito de promover
discussdes sobre os conteudos abordados, e, para 10,7%, de estabelecer uma comunicagido entre
docente e discente. 2,7% dos docentes utilizam-na para o recebimento de materiais solicitados e

1,8%, para gestdo de aulas e de equipes. Esse aspecto justifica o uso do Facebook e do e-mail como
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ferramentas que apresentam essa finalidade. Por outro lado, denota que a comunicagdo preferida
pelos professores € a escrita em detrimento das audiovisuais vinculadas ao uso do MSN e Skype, por
exemplo.

Totalizam 19,2% os docentes que ndo fazem uso das ferramentas digitais na docéncia.
Destes, 30,0% alegam falta de conhecimento. Interpreta-se dai que esse aspecto estd vinculado a
dificuldade de integragdo da ferramenta digital a pratica docente, uma vez que os docentes mostram
conhecimentos variados em relacdo ao uso das ferramentas digitais em seu cotidiano. Para 25,0%
dos que nao utilizam as ferramentas digitais no contexto da docéncia os problemas estdo vinculados
a falta ou precariedade da internet da universidade; para 10,0% a falta ou precariedade dos
equipamentos disponibilizados nos laboratorios de informatica de cada departamento ou setor.

Para outros 30,0%, os problemas estdo centrados em aspectos pessoais, tais como a falta de
habito de uso das ferramentas digitais na docéncia, a falta da inclusdo de atividades que
contemplem o uso dessas ferramentas nos planejamentos de aula e a falta de tempo na preparacao
dos materiais digitais, bem como do gerenciamento desses materiais na virtualidade. Em 5,0% dos
casos, 0s problemas se encontram nos aspectos profissionais em que os professores ndo conseguem
adaptar o contetdo a ferramenta digital, como o caso do ensino de Libras para casos especificos de
deficiéncia. Seja para manter praticas docentes antigas, pela falta de necessidade da insercao desse
tipo de ferramenta na pratica docente ou pelas restrigdes impostas pela propria ferramenta digital,
como a exposi¢ao demasiada de informagdes sigilosas, a inser¢do das TDICs ou ndo traria
contribuicdes efetivas para as disciplinas ou atrapalharia o processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo, segundo os professores.

Evidencia-se, dessa maneira, a necessidade de apropriacdo fundamentada por parte dos
docentes, atendendo a dinamicidade da sociedade da informagao, assimilando conscientemente as
inovagoes tecnologicas, compreendendo os processos, aplicando teorias e perspectivas ligadas ao
ciberespaco (RODRIGUES, 2005). Percebe-se que o professor ainda se compreende, no dmbito da
docéncia, centrado nos conteudos, materiais e exposigdes de informacdes. O papel de Orquestrador
defendido por Wake, Dysthe e Mjelstad (2007) parece ndo estar incorporado a pratica da docéncia,
uma vez que nao existe no discurso dos professores uma necessidade real de equalizagdo entre os
pensamentos desenvolvidos nas aulas e as necessidades dos discentes, com percep¢ao do timming
dos alunos para o momento mais adequado para o uso das TDICs. O papel de Writing Mentor
também ¢ pouco mencionado, j& que a produgdo coletivizada de conhecimentos por meio de

producao escrita € pouco valorizada pelos docentes ao utilizarem as TDICs.
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O docente se encontra diante de uma sociedade onde a ideia de chegar primeiro e estabelecer
um dominio sobre a situacdo cede espaco para a necessidade de se estabelecer relagdes, de criar
uma rede de relacionamentos e de conexdes com o outro. O verdadeiro ganhador ndo ¢ aquele que
chega ao primeiro lugar, mas quem estabelece o maior niimero de relagdes e conexdes (LEMOS,

2002).

Conclusao

A Universidade ¢ influenciada pela sociedade atual, imersa em variadas e inovadoras
tecnologias digitais. No entanto, as relacdes que podem ser estabelecidas entre docentes, discentes e
tecnologias digitais deixam a desejar, uma vez que as TDICs ndo se integram aos curriculos de
ensino superior por diferentes motivos, dentre eles a falta de equipamentos adequados e a
dificuldade de universalizagao da internet no ambito académico.

Com o objetivo de analisar como os docentes da Universidade Federal do Ceard utilizam as
TDICs na docéncia, percebeu-se que apresentam familiaridade e conhecimento de uso das
tecnologias digitais em seu cotidiano, mas nem sempre fazem uso desse tipo de tecnologia em sua
pratica docente. Quando o fazem, a é&nfase acontece na exposicdo de contetdos, no
compartilhamento de materiais via internet. Mesmo diante de ferramentas que possibilitam a
abertura para a criatividade e mudanga metodoldgica, os docentes ainda continuam a trabalhar com
sua pratica pedagdgica institucionalizada. Como afirma Tardif (2002), a reestruturagdo da formacao
do professor ¢ necessaria e a busca pela integragdo das TDICs aos aspectos da docéncia se faz
necessaria.

Os resultados obtidos geram a necessidade de buscar maior aprofundamento sobre as
diferentes formas de integracdo das TDICs a pratica docente. Pretende-se, nos proximos semestres,
desenvolver pesquisas que compreendam a relagdo que os docentes estabelecem com as TDICs em
sua pratica pedagogica em parceria com os discentes, mediante a implementagdo de propostas
metodologicas diferenciadas vinculadas aos conceitos basicos da Tecnodocéncia: valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos discentes, interdisciplinaridade e construgdo de significado no processo

de aprendizagem.
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