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Resumo: Esse trabalho € fruto da nossa reflexdo sobrea a pratica pedagdgica a partir da realizagdo de nossas
atividades no decorrer da realizagdo do estagio curricular supervisionado I1I, do nosso curso de graduagdo de
Licenciatura em Quimica, pela Universidade Federal de Pernambuco. Por meio dele, pudemos elencar
elementos teodricos referentes a discussdo sobre a pratica pedagodgica, bem como listar instrumentos
metodologicos que foram possibilitados por meio da realizagdo do estagio. A metodologia utilizada para
realizacdo desse trabalho consistiu em uma revisdo bibliografica sobre o tema proposto. Tal exercicio nos
proporcionou refletir sobre a importancia do estdgio supervisionado para a nossa formacao
profissional/docente.
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INTRODUCAO

Esse trabalho surgiu a partir da reflexao sobre a realizagao de nossas atividades no decorrer
da pratica docente, incorporada a disciplina de estagio supervisionado III, do nosso curso de
graduacgdo de Licenciatura em Quimica, pela Universidade Federal de Pernambuco.

Além das observagoes, realizamos com grande relevancia, intervengdes didaticas, colocando
em pratica algumas das vastas metodologias trabalhadas/aprendidas no decorrer do curso, nas
disciplinas de metodologia do ensino da quimica e nos estagios supervisionados, buscando sempre
enriquecer e consolidar a formacao docente. Pois acreditamos que, como futuros professores, nosso
maior dever ¢ proporcionar um ensino de qualidade aos discentes, de forma que nossa contribui¢ao
leve a formagao de cidaddos conscientes e responsaveis sobre seus direitos e deveres sociais.

No ensino das ciéncias, devido a constante evolucao que tanto o meio académico quanto o
cientifico apresentam, a necessidade de formulacdo de novos mecanismos de pesquisas e
fundamentagdo tedrica para o ensino destas disciplinas, em especifico o da Quimica, vem crescendo
e enriquecendo as vastas aplicacdes pedagogicas. E de grande perspicacia que a pratica pedagogica
deva acompanhar estas evolucdes, ocasionando assim modificagdes nos curriculos e grades
disciplinares de diversos cursos académicos, com intuito de suprir as lacunas existentes e permitir
uma formacao docente mais rica.

Consideramos assim, que o estdgio se constitui como pratica extremamente importante no
processo de formagao dos futuros docentes, tendo em vista que por meio dele, temos a possibilidade
de ingressar no campo da pratica pedagogica e estarmos diretamente refletindo sobre nossa
formagdo e a importancia de estimular de forma critica, social e tecnoldgica os discentes a partir da
atividade docente executada.

As linhas que se seguem tentardo trazer elementos referentes a discussdo e importancia da
reflexdo sobre a pratica pedagdgica e do estidgio de docéncia para a formagdo dos professores de

Quimica.
REFLEXOES ACERCA DA PRATICA PEDAGOGICA

No que se refere a formagao dos professores, Batista Neto e Santiago (2006) apontam para o

fato de que esta temadtica, tanto quanto a da “pratica pedagodgica” constituem-se como “dois

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

D UCAGCA O

dominios do campo educacional que tém conhecido grande interesse € vigor nas ultimas décadas”

(p- 11).

J& Souza (2006,

p. 09) afirma que,

A formagdo de professor da Educagdo Basica ¢ o resultado, sobretudo, da pratica
pedagogica de instituigoes de Educacdo Superior, inclusive de Universidades, ou entdo de
instituigdes de Ensino Médio que realizam Cursos Normais para formar professor das séries
iniciais da Educagdo Basica.

No entanto, sendo a pratica pedagdgica importante no processo formativo do professor,

devemos reconhecer que ela ndo € o unico elemento a intervir, pois existem outros aspectos,

igualmente decisivos nesta formagao.

Souza (2006) aponta ainda que a literatura que aborda o tema, em muitos casos, assume

pratica docente como sindnimo de pratica pedagdgica. Entretanto, “a pratica docente ¢ apenas uma

das dimensdes da pratica pedagogica” (p. 10). Os professores e professoras constroem a pratica

docente, mas esta esta inclusa nas suas respectivas praticas pedagogicas. De acordo com o autor,

portanto, a pratica docente nao ¢ sindonimo, mas um processo diferenciado e mais complexo do que

poder-se-ia chamar de pratica pedagdgica. Na verdade, Souza (2006) prefere trabalhar com a

expressao praxis pedagogica, por considerar que a mesma

Nesse sentido,

Enquanto agdes coletivas institucionais, formalmente organizadas, num determinado
contexto cultural, perseguindo determinada finalidade e varios objetivos (intencionais), bem
como avaliadas e repensadas (...), ¢ conformada pelas interacdes de seus diferentes sujeitos
(docentes, discentes e gestores) na constru¢do de conhecimentos ou no trabalho dos/com
contetdos pedagdgicos (pratica epistemologica ou gnosioldgica), contribuindo para a
formagdo humana de sujeitos sociais, na qual se inclui também, mas nem sempre, a
formagéo profissional (p. 13).

a praxis pedagodgica seria um processo de inter-relacdo de praticas

desenvolvidas por uma sociedade para atender aos seus respectivos interesses e aplicada por

sujeitos formadores, quando estes visam a educacdo de sujeitos desejosos de serem educados, em

um dado contexto historico.
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A praxis pedagégica supde, pois, uma Pedagogia que ajude os seus profissionais a
posicionar a institui¢do, enquanto instituicdo cultural formadora de novos profissionais,
inclusive para o campo da educacdo, no interior do contexto social histérico (também
cultural), escolhendo suas intencionalidades (finalidade e objetivos) e os conteudos
pedagdgicos a serem trabalhados ou conhecimentos a serem construidos por seus sujeitos, a
fim de se tornarem mais humanos, portanto também profissionais mais competentes
enquanto o exercicio profissional constitui uma das dimensdes humanas do sujeito humano
(SOUZA, 2006, p. 14 — grifo do autor).
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A nocdo de “praxis” diferencia-se, porém, das de “pratica” e de ‘“atividade”, conforme
Véazquez (1968). Pratica tem o sentido de fazer, realizar e agir. Ja no tocante a praxis e a atividade,
o autor aponta que “toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade € praxis” (p. 185). Esta, deve
ser apresentada como uma “forma de atividade especifica, de outras que podem estar inclusive
intimamente ligadas a ela” (pp.185-186), ao passo que aquela caracteriza-se como uma atividade
humana em geral, ou seja, “o ato ou conjunto de atos em virtude do qual o sujeito ativo (agente)

modifica determinada matéria” (p. 186).

A préxis exige a relagdo teoria-pratica na medida em que o homem, ao transformar o objeto,
também se constroi, sendo também transformado por este. Um sentido semelhante ao exposto por
Souza (2006) ¢ encontrado em Veiga (1989), quando a autora define a pratica pedagdgica como

sendo,

Uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no
contexto da pratica social. A pratica pedagdgica ¢ uma dimensdo da pratica social que
pressupde a relagdo teoria-pratica, ¢ ¢ essencialmente nosso dever, como educadores, a
busca de condigdes necessarias a sua realizagdo (p. 16).

A pratica pedagodgica ndo esta, portanto, isolada das questdes relativas a dindmica social, as
politicas educacionais e a organizacao das instituicdes escolares (BATISTA NETO e SANTIAGO,

20006).
Amorim (2004, p. 67) aponta ainda que,

Na analise da pratica pedagdgica é importante levar em considerag@o as condi¢des sociais
de ensino e de trabalho do professor ou da professora, uma vez que a realizacdo das
atividades se deve ao confronto entre o cotidiano escolar, as condigdes de trabalho e a visdo
de mundo dos(as) professores(as).

Veiga (1989) nos mostra ainda a pratica pedagogica como uma relagdo onde “teoria e pratica
ndo existem isoladas, uma nao existe sem a outra, mas encontram-se em indissoltivel unidade. Uma
depende da outra e exercem uma influéncia mutua, ndo uma depois da outra, mas uma e outra ao
mesmo tempo” (p. 17). Entendo também que a pratica pedagdgica exige a reflexdo critica e
participativa da organizagdo, execugdo e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem em um eterno
ir e vir, e que associa os conhecimentos especificos e as teorias educacionais a agao didatica

presente no dia-a-dia da escola (GUEDES e FERREIRA, 2003).

Apoiados em Amorim (2004), Batista Neto e Santiago (2006) consideram que

A pratica pedagdgica ¢ uma forma especifica da praxis. Enquanto praxis, ela ¢ uma pratica
social que envolve atividade tedrico-pratica. Formalmente ela compreende uma dimensio
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ideal, teorica, idealizada que envolve a subjetividade humana, e uma dimensdo material,
propriamente pratica e objetiva. E nesse sentido que a praxis exige relagdo tedrico-pratica
na medida em que o homem, ao transformar o objeto, também se constro6i transformando a
si mesmo (BATISTA NETO e SANTIAGO, 2006, p. 13).

Dessa forma, ela ¢ uma atividade inerente ao educador. Enquanto pratica social, ela
pressupde a construgdo de objetivos, metas e conhecimentos educacionais (BATISTA NETO e
SANTIAGO, 2006).

Ao se trabalhar a questdo da pratica pedagogica, deve-se levar em consideragdo ainda a
pessoa do(a) professor(a), pois este(a) possui valores, ideologias, crengas e utopias enquanto ser
historico e social que muito influem em suas agdes dentro do cotidiano escolar (AMORIM, 2004).

A pratica pedagogica esta ancorada em saberes tedricos € em saberes praticos. Os primeiros
estdo associados a teorizacdo mobilizada pelos(as) educadores(as) com a finalidade de levar seus
educando(as) a aprendizagem dos contetidos escolares. J4 os segundos estdo ligados a experiéncia
de vida e profissional dos(as) mesmos(as). Ela seria, entdo, um processo de construcao dos saberes
onde professores e alunos sao considerados seres historico-sociais (re)criadores de cultura.

Nesse sentido, ¢ esperado neste projeto, por meio da pratica pedagodgica, aplicar e analisar os
beneficios ou dificuldades encontradas segundo as metodologias e ferramentas escolhidas no ensino
de tabela periddica e ligagdes quimicas, que serdo retidas segundo a metodologia no Ensino de
Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS), cujo enfoque teve inicio em 1970 permitindo levar a
formulacao de novos curriculos no ensino de ciéncias, que passaram a incorporar conteudos de
tecnologia e sociedade no intuito de estabelecer reciprocas relagdes cientificas, tecnoldgicas e
sociais, por meio de uma abordagem com perspectiva educacional norteadora baseadas nos
pressupostos freireanos de educagdo, contribuindo para a formacao de um professor reflexivo e que
estimula a reflexdo de seus discentes.

O professor reflexivo ¢ definido como um profissional consciente da capacidade de
pensamento e reflexdo, o que o torna um ser humano criativo e ndo mero reprodutor de ideias e
praticas que lhe sdo imanentes (ALARCAO, 2003).

Dentro desta perspectiva,

A partir da década de 90 (século XX), a pratica pedagdgica assume o significado de atuacdo
reflexiva tendo por base as ideias de reflexdo-na-agdo; reflexdo-sobre-a-acdo e sobre-a-

reflexdo-na-agdo defendida por Donald Schon (2000) e difundida por Angel Perez Gomez
(1992), Antonio Névoa (1992) e outros (GUEDES e FERREIRA, 2003, p. 03).
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O processo de reflexdo dos professores se inicia quando do enfrentamento de dificuldades
originadas de um problema concreto, que os leva a analisarem as experiéncias passadas e refletirem
com base na teoria ¢ outros elementos, como intui¢ao e emoc¢ao. A ag¢ao reflexiva difere das acoes
rotineiras, na medida em que os(as) docentes passam a examinar determinado problema e buscam
possiveis solugdes para o mesmo, de forma consciente e criteriosa.

A reflex@o € um tema que perpassa parte significativa das obras de Paulo Freire. Esse autor
acrescenta ainda ao debate sobre o tema duas novas categorias: a critica e a formagao permanente.

No cendrio nacional e internacional, Paulo Freire constitui-se como um dos primeiros
tedricos em educagdo a apontar a reflexdo como um dos elementos fundamentais para a pratica
pedagogica docente. Uma pesquisa bibliografica na literatura especializada sobre a tendéncia
reflexiva na formacdo continuada de professores revela que os diversos especialistas desta area
assinalam a relevante contribui¢ao de Freire no que concerne a reflexao.

Mesmo em face de uma vasta literatura legada por Paulo Freire e ao fato de este ndo
constituir o tema primordial de nossa investigagdo, pudemos identificar algumas das obras onde o
autor em questao explicita e sistematiza o conceito de reflexdo. Neste sentido poderiamos citar as
seguintes obras de Paulo Freire: Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo
(1978); Educacdo como pratica da liberdade (1989); Educagdo e mudanca (1984); Medo e ousadia
(1986); A educacdo na cidade (1991); Que fazer: teoria e pratica em educacdo popular (1993);
Politica e educacao (1997); Pedagogia da autonomia (2001); Pedagogia do Oprimido (2002).

A seguir, listamos excertos onde Paulo Freire aponta e sistematiza o conceito de reflexao:

O que teriamos que fazer, entdo, seria, como diz Paul Legrand, ajudar o homem a organizar
reflexivamente o pensamento. Colocar, como diz Legrand, um novo termo entre o
compreender e o atuar: o pensar. (FREIRE, 1984 p. 67-68).

Quando a pratica ¢ tomada como curiosidade, entdo essa pratica vai despertar horizontes de
possibilidades. [...] Esse procedimento faz com que a pratica se dé a uma reflexdo e critica.
(FREIRE, 1993 p. 40).

O que se precisa ¢ possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a
pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica. (FREIRE,
2001 p. 43).

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. (FREIRE, 2001 p. 42-43).

Por isso é que na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da
reflexdo critica sobre a pratica. (FREIRE, 2001 p.43).
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Os trechos acima expostos revelam que, para Freire, a reflexdo constitui-se como um
movimento realizado no pensar para o fazer e no pensar sobre o fazer. Desse modo, a reflexao
advém da curiosidade sobre a pratica do educador. Inicialmente a curiosidade € ingénua, mas com o
exercicio constante, ela vai se transformando em critica.
Com relacdo a ideia de formagdo permanente no pensamento de Freire, esta ¢ resultado da
condi¢do de inacabamento do ser humano e da consciéncia desse inacabamento.
Freire (2002) aponta que o homem ¢ um ser inconcluso € em razao de sua consciéncia de sua
inconclusdo, busca educar-se de forma permanente, de modo a ser mais. Nesse sentido,
A educagdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia mas saber que sabia e, assim, saber

que podia saber mais. A educacdo e a formagao permanente se fundam ai (FREIRE, 1997,
p. 20).

Assim sendo, de acordo com o pensamento de Paulo Freire, podemos concluir que nao basta
refletir sobre a pratica pedagogica docente, mas sim refletir critica e permanentemente.

Esta reflexdo necessita estar apoiada em uma analise politico-emancipatéria, de forma que
os docentes em formagao possam entender as operagdes de reflexdo no seu contexto sociopolitico-
econdmico-cultural. E ¢ isso que nos foi proporcionado durante o processo de realizacdo do estagio
curricular, o qual se constitui como parte importante do nosso processo de formacdo como

profissionais reflexivos.

CONTRIBUICOES DO ESTAGIO CURRICULAR PARA A FORMACAO DOS
PROFESSORES DE QUIMICA: ELEMENTOS PRATICOS/METODOLOGICOS NA
PRATICA DOCENTE

Consideramos que o estagio curricular ¢ um momento impar no processo de formacao dos
futuros docentes de quimica.

Nesse sentido, por meio do estagio curricular, pudemos utilizar varios elementos didaticos,
dentre os quais apontamos, inicialmente, as avaliagdes diagndsticas, que consideramos ser um
instrumento de investigacdo do professor, com a intengdo de contribuir para construcao e
ressignificagdo de um olhar diferenciado para o processo de ensino e aprendizagem numa
perspectiva da acdo/reflexdo/acdo. Nesta diregdo, tais avaliagdes foram aplicadas nas turmas onde

realizamos a regéncia, por considerar a mesma um instrumento de cunho diagnostico que nos
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permitiria observar e conhecer as caracteristicas do pensamento dos alunos, o que sabem e o que
precisam saber para aprender, a fim de desenvolver um trabalho diversificado e possibilitar o
avango da aprendizagem dos mesmos.

Em outras palavras, visdvamos entender o que o aluno ja aprendeu e realiza com
independéncia e compreensao sozinho, para que se pudessem fazer as intervencdes no que ainda
estd em processo de maturacdo, ¢ levar os alunos ao que seriam capazes de realizar com
independéncia ap6s um aprendizado mediado.

Mediante o exposto, poderiamos resumir essa etapa como sendo um processo que nos
permitiria avaliar as competéncias e as habilidades ja construidas ou as que estdo em processo de
constru¢do, em relagdo a determinado objeto de conhecimento, em nosso caso a Quimica, visando
detectar o que precisa ser recuperado, construido, aprofundado, sistematizado e/ou socializado.

Consideramos que essa avaliacdo poderia ser realizada de vdarias formas: através de
conversas informais, auto avaliagdo, avaliagdes escritas, ficha de observacdo sistematica, dentre
outros instrumentos, de acordo com as competéncias e habilidades que se quer avaliar em cada
segmento de ensino.

Os resultados nos permitiram planejar situacdes didaticas que favoreceriam o
desenvolvimento das competéncias e habilidades que estdo em processo de construcdo, permitindo
ao professor realizar intervengdes reais e significativas através de trabalhos diversificados fazendo
reflexdo critica e coletiva, para superar dificuldades e avangar no processo de ensino e
aprendizagem e, consequentemente, construir uma educacgdo de qualidade.

Outro elemento que nos proporciona o estagio ¢ a regéncia de classe propriamente dita,
realizada por meio da ministragdo de aulas expositivas, com ou sem o uso de materiais audiovisuais.

Vale enfatizar que entendemos por aula expositiva a atividade na qual o professor discorre
sobre um tema, com a ajuda ou nao de algum tipo de suporte tecnoldgico, seja o giz € o quadro,
sejam transparéncias, demonstragdes ou recursos multimidia, bem como que essa ¢ a técnica de
trabalho mais usada pelo professor em sala de aula, pois nem sempre a adogdo de técnicas mais
elaboradas é possivel, por uma série de fatores. E a técnica de mais facil preparo e possibilita a
transmissao de varias informagdes em curto espago de tempo

O estidgio nos permite fazer uso de varios recursos audiovisuais, ¢ seguimos esse
procedimento amparados em resultados de pesquisas, que sugerem que se deve dar mais aten¢ao ao
papel desempenhado por diferentes modos semidticos na construgdo discursiva do conhecimento

cientifico em sala de aula (PICCININI e MARTINS, 2004).
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Os recursos audiovisuais (televisdao, cinema, computador e video) compdem uma gama de
materiais que podem ser utilizados em salas de aula pelos professores.

Sao mais acessiveis ao aluno do que a linguagem cientifica e conseguem mediar a formagao
de novos conceitos e permitir que esses se interessem e internalizem conceitos que seriam
incompreensiveis, se expressos com o formalismo das defini¢des cientificas (SANTOS e SANTOS,
2005).

Entendemos que os meios de comunicagao, em especial a televisao, desenvolvem formas
sofisticadas e multidimensionais de comunica¢do sensorial, emocional e racional, superpondo
linguagens e mensagens, o que facilita a interacdo com o publico (ARROIO e GIORDAN, 2006).

O audiovisual ¢ uma forma de acesso ao conhecimento e tem se mostrado muito
significativo, cabendo ao professor potencializar a utilizagio deste recurso. E importante que o
professor se atualize e incorpore novos métodos de ensino através dos recursos tecnoldgicos ja
disponiveis na escola: televisdo, video, computador, internet, etc (ARROIO et al, 2005).

A ministragdo das aulas de forma dialogada, outra possibilidade de trabalho por meio do
estagio curricular, nos permitiu, tentar aproximar cada vez mais o conteido da Quimica ao
cotidiano dos alunos e favorecer assim a reflexdo dos mesmos sobre os temas trabalhados.
Entendemos a aula dialogada como um tipo de aula em que o professor tenta quebrar a postura
passiva dos seus alunos por meio da introdu¢do de questionamentos a serem respondidos pelos
alunos, dinamizando a atividade em sala de aula.

Com base nessas metodologias, pudemos nos utilizar do uso de sequéncias didaticas para o
ensino da Quimica. Entendemos que a sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades
articuladas que sdo planejadas com a intengdo de atingir determinado objetivo didatico. Sao
organizadas em torno de um género textual (oral ou escrito) ou de um conteudo especifico, podendo
envolver diferentes componentes curriculares.

Consideramos importante que as atividades propostas nas sequéncias didaticas organizadas
em torno de conteudos especificos tenha como foco a apropriagdo de um determinado conceito ou
procedimento, bem como que a escolha do modelo de sequéncia didatica a ser utilizado esta
relacionada aos objetivos que o docente pretende alcangar diante das necessidades dos alunos. Essas
sequencias nos permitem, dentre varios objetivos: a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos; o ensino centrado na problematizagdo; o ensino reflexivo, com énfase na explicitagdo
verbal; o ensino centrado na interagdo e na sistematiza¢do dos saberes; utilizagdo de atividades

diversificadas, desafiadoras e com possibilidade de progressao (das atividades mais simples as mais
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complexas) — lembrando que uma tUnica atividade pode mobilizar diferentes conhecimentos e
estimular diferentes habilidades.

O uso de sequéncias didaticas nos possibilitou a realizagdo de trabalhos em pequenos
grupos, duplas, individualmente ou coletivamente, de acordo com os objetivos didaticos e as
necessidades dos estudantes, bem como o desenvolvimento de aprendizagens diferentes por parte
dos discentes.

A titulo de ilustragdo, apresentamos a seguir duas sequéncias didaticas que utilizamos em

nosso momento de estagio docente curricular:

A) Sequéncia didatica 1:

I. Andlise sobre “como os 4tomos se agrupam/ organizam em nossa escola? uma observagao
macro”; avaliacdo diagnoéstica, para norteamento da compreensdo dos discentes sobre os
contetdos anteriormente ministrados (Modelos atomicos e matéria).

II. Aula expositiva com uso de multimidia, para possibilitar a exposicdo de imagens, buscando
melhor contextualizagdo, para que os discentes alcancem pleno entendimento sobre os
contetidos de “numero atdmico, nimero de massa, ions e elemento quimico”;

III. Aula Expositiva sobre o desenvolvimento historico e cientifico da tabela, como ocorreu sua
organizacao, seguida da resolugdo de questdes do livro-texto sobre a organizacdo da tabela
periodica;

IV. Aula expositiva sobre os periodos e familias da tabela periddica, como foram organizados e
como podemos realizar sua devida leitura, seguida da resolugdo de questdes sobre a
classificacdo dos elementos quimicos na tabela periodica.

V. Com intuito de revisar o conteudo, neste momento foi aplicado um jogo sobre a tabela

periddica (Bingo periddico) com toda a turma, para reforgar os conteudos.

Tabela 1: Sequéncia didatica para as aulas de estrutura atdomica e tabela periddica

B) Sequéncia didatica 2:

I. Aula expositiva com uso do livro-texto para explicagdo sobre a regra do octeto;
II. Aula sobre ligagdes i0nicas e realizagdo de exercicios do livro-texto, fazendo uso de material

multimidia (Video);
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III.  Orientagdo para realiza¢dao de pesquisa qualitativa em sala com intuito de construir um breve
relato em sala de aula, sobre a importancia do NaCl para a humanidade, com utilizagcdo de
revistas e jornais, para que os discentes compreendam e percebam a quimica em seu

cotidiano de forma clara.

Tabela 2: Sequéncia didatica para cada uma das aulas de Ligacdes Quimicas (Ionica)

Essas metodologias desenvolvidas no decorrer do estagio curricular nos proporcionaram
elementos para reflexdo sobre a pratica docente, que, em nossa andlise, trard importantes

contribuigdes a nossa formacao enquanto futuros profissionais do ensino.

CONCLUSOES

Por meio da realizagdo desse trabalho, foi possivel perceber que a pratica pedagdgica
aplicada ao decorrer no processo de formacdo docente em forma de estagio vem sendo constituida
como uma importante experiéncia formativa, pois possibilita exercitar as diferentes dimensdes do
ensino, avaliar/reavaliar e aplicar as metodologias estudadas no decorrer do curso de licenciatura de
forma pratica pelo exercicio da docéncia.

Constatamos neste trabalho que o estagio curricular nos possibilita a realizacdo de diversas
atividades, bem como a utilizacdo de diversas metodologias de ensino, quando do processo de
regéncia. Essas metodologias, associadas a reflexdo sobre a praxis, nos permitem obter uma maior
compreensdo do que vem a ser a atividade docente, de forma a, cada vez mais, obtermos uma

formacao profissional mais sélida.
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