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Resumo: O trabalho tem por objetivo abordar o aluno como categoria de estudo, evidenciando a relevancia
de investigagdes sobre ser aluno e a formacdo docente. Trata-se de resgate tedrico de autores que
investigaram sobre o tema. Sdo analisadas concepgdes sobre ser aluno, fundamentadas em um aporte tedrico
historico-socioldgico, bem como suas repercussdes na/para a formagdo docente. A discussdo ganha
amplitude com as analises de dados obtidos junto a 110 estudantes da Rede Publica de Ensino que foram
instigados, por meio da aplicagdo de questionarios e realizacdo de entrevistas (roteiro semi-estruturado) a
explicitarem, suas visdes, sobre questdes relacionadas ao ser aluno. Verifica-se a pertinéncia do importante
exercicio na formagao docente (inicial ou continuada) de se exercitar a reflexdo sociolégica sobre a categoria
aluno. Para que se possa realizar o exercicio exposto de modo significativo é necessario que se compreenda
essa categoria, articulando os estudos tedricos, € seus necessarios dialogos com a realidade. O trabalho esta
dividido em trés momentos para melhor sistematizagao. Primeiro, estrutura-se uma discussao tedrica sobre a
categoria aluno; em seguida, tecem-se articulagdes sobre a relagdo ser aluno e a formagao docente e, por fim,
apresentam-se algumas discussdes preliminares obtidas a partir da tabulagdo e analise de resultados de dados
coletados durante o percurso metodologico. As “conclusdes” nao sdo fechadas, ficando abertas para
sugestoes; apontamentos; criticas e outras aprofundamentos que venham agregar conhecimento a area.
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INTRODUCAO

Os alunos s3o os principais sujeitos em interagdo com os professores. Nesse sentido, este
artigo parte da seguinte premissa: ¢ fundamental aquele que ¢é ou serd docente, conhecer e
problematizar o que € ser aluno. Assim, este trabalho tem por objetivo abordar essa categoria de
estudo, evidenciando a relevancia de investigacdes sobre ser aluno e a formagao docente.

Pensar no ser aluno ¢ uma tarefa complexa e se configura como um importante exercicio na
formag¢do docente (inicial ou continuada), pois este futuro ou ja professor esteve no papel de aluno
por longos anos na Educacdo Bésica e continuard a ter relagdo com o aluno sob um novo
posicionamento e/ou condicao. Para que se possa realizar o exercicio exposto de modo significativo
¢ necessario que se compreenda essa categoria, articulando os estudos tedricos, e seus necessarios
didlogos com a realidade.

Diante das reflexdes sobre o que € ser aluno e a relacdo com a formacao docente, divide-se o

trabalho em trés momentos para melhor sistematizacdo. Primeiro, estrutura-se uma discussao
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teorica sobre a categoria aluno; em seguida, tecem-se articulacdes sobre a relagdo ser aluno e a
formacdo docente e, por fim, apresentam-se algumas discussdes preliminares obtidas a partir da
tabulacdo e analise de resultados de dados coletados durante o percurso metodolégico.  As
113 ~ EY) ~ ~ ~ et

conclusdes” ndo sdo fechadas, ficando abertas para sugestdes; apontamentos; criticas e outras

aprofundamentos que venham agregar conhecimento a area.

APONTAMENTOS TEORICOS DA CATEGORIA ALUNO.

Ser aluno/a ¢ algo tdo comum em nossa sociedade atual, que sofreu os efeitos de uma
naturalizagdo, como se sempre tivesse existido e, ainda mais, como sempre tivesse de existir. Mas,
tal como afirma a citagdo anterior, o aluno ¢ uma construgdo social. O estudo de Sacristan (2005)

sobre a invenc¢do do aluno mostra que:

O aluno ¢ uma construgdo social inventada pelos adultos ao longo da vivéncia histdrica (...)
em sua origem, aluno era aquele a quem o professor ensinava belas-artes (pintura,
escultura, etc.), que seguia um professor. Na Idade Média, somente poucos alunos da
universidade tinham essa condi¢do de aluno. (...) A partir da industrializacdo, a categoria de
sujeito escolar passa a ter uma grande relevancia, ao ir se institucionalizando a vida de uma
infancia liberada do trabalho e das penurias e a0 mesmo tempo em que vai sendo acolhida
no clima afetuoso de algumas relagdes familiares prazerosas. No entanto, em principio, os
menores das classes mais baixas foram escolarizados mais por razdes morais e de controle
social do que por qualquer outra. (...) A partir do século XIX, essa condigdo social comegou
a ser generalizada para aqueles que frequentavam os diferentes niveis do sistema

educacional, praticamente toda a populagdo de menores no século XX (SACRISTAN,
2005, p. 101).

Assim, a consolidacdo da ideia de aluno, como uma imagem social compartilhada por todos,
deve ter ocorrido simultaneamente a expansdo dos sistemas educacionais em sociedades altamente
urbanizadas e quando a escolarizacdo se universalizou como a vivéncia que todos tivemos (...)
(SACRISTAN, 2005, p. 21).

Dussel e Caruso (1999), em estudo sobre a invencdo da sala de aula, esclarecem que o ser
que estd na sala de aula, tal como agora o conhecemos e o representamos, ¢ uma invencao tardia
que surge com o desenvolvimento dos sistemas escolares

As familias, voluntaria ou forcosamente, foram isolando o menor da sociedade dos adultos,
transformando-o em aluno, delegando poderes e o exercicio de uma autoridade sobre os menores a
cargo das instituicdes escolares, um exercicio de poder sobre os menores (FOUCAULT, 1975), em
nome do progresso da humanidade, a felicidade universal, o avango e a mobilidade social, o
desenvolvimento econdmico, entre outras causas defendidas (SACRISTAN, 2005).

Um dos pontos chave nos trabalhos de Sacristan (2005) e Perrenoud (1995) se remete as

suas investidas em mostrar que a condi¢do de aluno nao € natural ou dada.
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Sacristan (2005) elucida-nos que:

Aceitamos como natural e como certo o que acontece ¢ vem dado, quando tudo ¢ produto
de uma trajetdria que poderia ter tomado outro rumo e chegado a ser de outra maneira. A
mesma naturalidade estendemos ao futuro (a0 menos imediato) e damos como certo que
assim continuara sendo. (...) Com a figura do aluno acontece o mesmo: ¢ tao natural ser
aluno e vé-lo em nossa vivéncia cotidiana (tem sido assim em nossa propria vida), que ndo
questionamos o que significa ter essa condicdo social que ¢ contingente e transitoria.
Damos como certo que, em uma etapa de suas vidas, o papel das pessoas que vemos ¢ ir as
instituigdes escolares todos os dias. (...) O aluno, como a crianga, o menor ou a infancia, em
geral, sdo invengdes dos adultos, categorias que construimos com discursos que se
relacionam com as praticas de estar ¢ de trabalhar com eles. (...) A peculiaridade
sociologica e antropologica que supde esse fato geralmente passa despercebida
(SACRISTAN, 2005, p.13).

Perrenoud (1995) se volta para a analise do aprender a ser aluno:

Tratando-se do que se aprende pela pratica para uma pratica ulterior, existe um meio
indireto: analisar o tipo de relagdes, de comunicagdes, de jogos interpessoais e
organizacionais que se praticam na aula, o que pelo menos, dard uma ideia do tipo de atores
que a escola forma quanto as relagdes com o outro e na vida de uma organizagio. E claro,
uma aprendizagem nio nasce de uma pratica excepcional. E, pois, nas regularidades que é
preciso separar as duraveis, as situagdes escolares que favorecem a formagao de esquemas
de agdes e de interagdes relativamente estaveis e que, por um lado, possam ser transpostas
para outras situagdes comparaveis, fora da escola ou apos a escolaridade (PERRENOUD,
1995, p.32).

y e

Para situar melhor a categoria aluno ¢ importante ainda recorrer as ideias de Perrenoud
(1995) que, ao referir-se ao aluno fala de oficio de aluno. Para o autor, o oficio de aluno ¢ um dos
componentes do oficio de crianga, de adolescente ou de jovem porque em todos 0s casos exercem
determinado género de trabalho que é reconhecido ou tolerado pela sociedade e do qual retiram os
seus meios de sobrevivéncia. Os meios de sobrevivéncia ndo se limitam a questdo material. Para
existir, dependemos dos outros de uma forma ainda mais fundamental: temos necessidades que nos
reconhegam uma identidade, uma utilidade, o direito de sermos o que somos, de fazer o que
fazemos. Ora, estes meios de sobrevivéncia, tanto a crianca como o adolescente, retiram-nos
essencialmente do seu oficio de aluno.

Uma sociologia do oficio de ser aluno €, ao mesmo tempo, uma sociologia do trabalho
escolar, da organizagdo educativa e do curriculo real. Esta abordagem socioldgica interessa-se,
assim, pelas tarefas e pelos condicionalismos que s3o, efetivamente, impostos aos alunos,
analisando também as taticas e as estratégias de que estes servem, a maneira como se distanciam
face as expectativas dos adultos, as manhas que utilizam, com os limites de poder que a situagao

escolar lhes impde, na familia ou na escola.
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Sao as aprendizagens, o assimilar e o adequar-se ao instituido que constituem o oficio de

aluno. Segundo Perrenoud (1995):

Ao longo dos meses, depois dos anos, o aluno adquire os saberes ¢ o saber fazer, os valores
e os codigos, os habitos e as atitudes que fardo dele o perfeito “indigena” da organizagao
escolar, ou que, pelo menos, lhe permitirdio sobreviver nesse meio sem excessivas
frustragdes, e até viver bem, porque percebeu as regras do jogo (PERRENOUD, 1995, p.
61-62).

A aprendizagem do que vem a ser aluno ¢ um dos efeitos socializadores da escola,
independente de qualquer processo direto de inculcacao ou socializagao.

De volta ao estudo de Perrenoud (1995) sobre o oficio do aluno, sobre a utilizagdo do tempo
na escola, este autor analisa que, embora todo o trabalho escolar se destine ao aluno, ele tem pouca
autonomia no interior do processo de ensino-aprendizagem. Ao professor cabem as defini¢des sobre
quais atividades realizar, como e quando comegar e terminar.

Ao longo século XX esses aspectos definidores do aluno passam a ser ressignificados com
base em um contexto histérico diferenciado. Faria Filho (1998) enfatiza que, a época da introdugao
dos grupos escolares no Brasil, produziu-se a ideia de que os mesmos representavam uma nova
forma escolar, como meio de concretizagdo do ideério republicano de formacao de um trabalhador-
cidadao apto ao trabalho capitalista e para participar da vida publica. O ensino seriado criou as
condig¢des de possibilidade de uma crescente homogeneizagao dos discentes.

A valorizagdo da contencdo na expressao do individuo foi deslocada, passando-se a conferir
positividade a espontaneidade na expressdo dos afetos, afirmando uma ruptura com o modelo de

individuo do século XIX. Para Gouvea (2003):

Especialmente no contexto escolar, a modernidade pedagégica produzida na primeira
metade do século XX, o chamado movimento escolanovista, buscava afirmar-se com a
constru¢cdo de uma nova concepcao de aluno, na negagdo do modelo anterior, postulando
que tal sujeito deveria constituir-se o centro da instituicdo escolar. (...) uma “nova
identidade” do aluno, fruto de categorias que tiveram no século XIX o momento de sua
gestacdo (GOUVEIA, 2003, p. 218).

No campo da Sociologia da Educagao, observa-se que as preocupagdes com o aluno, em
varios momentos, tém sido sustentadas pela cren¢a na escola como redentora social, como uma
instituicdo fundamental ao progresso da humanidade por garantir o direito e as liberdades
individuais, por contribuir para o avango cientifico, para o bem-estar social e o aperfeicoamento
moral de seus cidadios (SACRISTAN, 2005). Nesse sentido, o aluno tem sido visto muito mais

como um sujeito que se submete a acdo escolar, a quem cabe aceitd-la sem grandes
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questionamentos, por estar destinado a desempenhar determinadas fung¢des e a ocupar diferentes
posigdes na estrutura social.

Assim, o sistema de ensino e as instituigdes escolares seriam organizados de tal forma que
todas as suas determinagdes estariam voltadas para a aceitagdo e adaptacdo do aluno a sociedade na
qual estivesse inserido. O aluno ¢, entdo, percebido como um sujeito passivo, receptivo, sem
vontade e opinido proprias, cujo papel reduz-se a incorporar e reproduzir o comportamento
antecipadamente esperado por todos os que o cercam.

Mas, ao se entender o aluno em sua dimensao sociocultural, numa perspectiva que o coloca
como sujeito, a medida que chega a escola com um saber, uma cultura e também com um projeto
mais amplo ou mais restrito, mais ou menos consciente, mas sempre existente, fruto das vivéncias
vivenciadas dentro do campo de possibilidades de cada um ter-se-4 uma outra imagem desse
sujeito, de forma mais ativa e transformadora (DAYRELL, 2001).

A énfase que se coloca sobre a nog¢do de sujeito recai na sua condi¢cdo sociocultural, ou seja,
o individuo, na interdependéncia com o meio social em que vive, constroi sua vivéncia de vida num
mundo que delimita potencialidades, circunstancias e limitagdes. Nesse sentido os sujeitos
socioculturais sao, portanto, conforme Teixeira (1996):

Seres concretos e plurais. S3o pessoas vivas e reais, existindo a partir de sua corporeidade e
lugar social, a partir de sua condi¢cdo de mulheres, homens, negros, brancos. Pertencem a
diferentes ragas e etnias. Sao criangas, jovens ou de mais idade; adeptos de variadas crencas

e costumes. Tém desejos, projetos e atribuem variadas significacdes as suas vivéncias e ao
mundo (TEIXEIRA, 1996, p. 185).

A instituicdo escolar tem um carater complexo, contemplando a diversidade e a
heterogeneidade. Assim também ¢ complexa a construgdo da categoria aluno e sua socializagdo,
sobretudo porque nem todos tiveram as mesmas oportunidades, segundo qual fosse a sua origem
familiar, social, econdmica e cultural, suas identidades étnicas e de género, entre outras, nem todos
foram educados, historicamente, pelos mesmos motivos (SACRISTAN, 2005). Todos esses fatores
evidenciam a heterogeneidade da vivéncia escolar.

Segundo Perrenoud (1995), Spoésito (2004) e Sacristan (2005), o mesmo processo de
mutacdo social que constitui a “sociedade escolarizada”, ou seja, a educagdo escolar como
ferramenta essencial para a sobrevivéncia do individuo moderno no mundo, produziu uma enorme
crise das possibilidades de mobilidade social ascendente via escola, pela escassa capacidade de
absor¢do no mundo do trabalho dessa populacdo escolarizada, gerando uma inclusdo precéria ou

subalterna. Para Sacristan (2005):
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Nas salas de aula repletas, encontramos seres reais com um status em processo de mudanca,
que estao enraizados em contextos concretos, que t€m suas proprias aspiragdes € que, em
muitos casos, ndo se acomodam a idéia que os adultos haviam feito deles. Por isso ¢
preciso, a partir da perspectiva mais complexa de que dispomos agora, reunir elementos
dispersos que nos proporcionem uma imagem um pouco mais unificada e coerente do
sujeito da educacdo. O mundo mudou, os alunos também. Teremos de alterar nossas
representa¢des do mundo e dos alunos (SACRISTAN, 2005, p. 17).

Pensando a categoria aluno, no campo da sociologia da educagdo, pode-se entender a relacao
do ser aluno com a formagao de um habitus. Esse, por sua vez, esta ligado as referéncias de vida
que o sujeito constitui na sua relagdo com um grupo, com o coletivo, caracterizado pelas formagdes
anteriores, seja sua origem social, seu género, suas relagdes interpessoais e que estdo,
cotidianamente, em processo de mudancas. Entretanto, essas transformacdes sao, em muitos casos,
processos lentos e que dependem de fatores diversos para que possam ser alcancados, ou seja, a
forma¢do do habitus ¢ produto das relagdes nas quais esse sujeito estd inserido (BOURDIEU,
1998).

Nessa perspectiva Bourdieu (1988) coloca a familia com um papel decisivo nesse processo
de assimilagao de habitus, de modos de vida, de gostos, porque ¢ onde ha uma maior interagao entre

os sujeitos sociais durante a vida. Segundo as palavras do autor:

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu meio somente 0s
habitos e treinamentos diretamente utilizaveis nas tarefas escolares, e a vantagem mais
importante ndo ¢ aquela ndo que retiram da ajuda direta que seus pais lhe possam dar. Eles
herdam também saberes (¢ um “savoir-faire”), gostos e um “bom gosto”, cuja rentabilidade
escolar ¢ tanto maior quanto mais frequente esses imponderaveis da atitude sdo atribuidos
ao dom. (BOURDIEU, 1988, p.45)

Isso mostra que treinamentos metddicos nas escolas, ndo sdo sindonimos de producdo de
capital cultural, existe dentro desse conjunto, ideias, consciéncia, autonomia, interesse, socializagao

que interagem e intervém nesse processo de acumulo de habitus.

A construgdo da categoria aluno e sua socializagdo ¢ complexa, sobretudo porque nem todos
tiveram as mesmas oportunidades, segundo qual fosse a sua origem familiar, social, economica e
cultural, suas identidades étnicas e de género, entre outras, nem todos foram educados,
historicamente, pelos mesmos motivos (SACRISTAN, 2005). Todos esses fatores evidenciam a

heterogeneidade da vivéncia escolar.

FORMACAO DOCENTE E O ENTENDIMENTO DA CATEGORIA ALUNO.
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Observa-se que analisar a relacdo docéncia-discéncia, ou sob outro angulo, a relagdo ser
aluno/ser professor numa fundamentacao sociologica; €, entdo, desnaturalizar, problematizar uma
relagdo que foi/€ socio-historicamente construida e que, portanto, nao se trata de algo dado, natural
ou pronto, € sim uma construcao histérica e social, dimensionando-se a complexidade analitica da
questao.

Ao se langar olhares sobre o cotidiano da formacao e do oficio docente, verifica-se algumas
peculiaridades aos profissionais professores. A principal delas remete-se a algo que ja vem sendo
estudado por autores como Tardif (2002), Novoa (1995), entre outros, que € o fato de que todos(as)
aqueles que estdo nesta formagao profissional (inicial ou continuada) passaram por uma instituicao
chamada escola (um dos principais espagos de trabalho docente), ocupando um papel que ¢ o de
aluno (principal interlocutor na relagdo com o professor) e interagindo com representantes de sua
futura profissao — os(as) professores(as).

Partindo da ideia de que a relagdo discéncia-docéncia estd permeada e influenciada pelas
vivéncias da/na escolarizagdo basica e que se trata de uma construcdo a ser desenvolvida, a mesma
traz em si aproximagodes e distanciamentos, interfaces de uma relevante e instigante relacao, que
necessita ser estudada, a fim de que se possa proporcionar/vivenciar itinerarios formativos na
licenciatura ou na formagdo continuada cada vez mais significativos e promissores nas atuagdes
docentes. Os sentidos atribuidos ao “ser professor” estdo incorporados no contexto social, politico e
cultural mais amplo em que se vive e, também, no proprio processo da socializacdo escolar
experimentada (NOVOA, 1995).

Nesse sentido, Pimenta (1999) mostra que um dos principais desafios dos cursos de
formagdo inicial de professores ¢ o de colaborar no processo de passagem dos alunos de se ver
como aluno ao ver-se como professor, ou seja, de construir a sua identidade de professor. Tardif
(2002) afirma que os futuros ou ja professores, antes mesmo de ensinar, vivem nas salas de aulas e
nas escolas e, portanto, em seu futuro local de trabalho, durante 16 anos (ou seja, em torno de
15.000 horas), o processo de ensinar e aprender. Essa imersdo pratica é necessariamente formadora,
pois levam os futuros professores a adquirirem crengas, valores, representacoes e certezas sobre a

pratica do oficio de professor, bem como sobre como ser aluno.

Sob uma outra perspectiva, Paulo Freire (1996), ao analisar a relagdo professor-aluno afirma
que nao ha docéncia sem discéncia, e isso acontece porque a acdo pedagogica motiva a aprender, a

aprender, inclusive, com os alunos. Assim, o professor precisa entender que ndo ¢ um ser de
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conhecimento Unico € que ndo concebe a verdade absoluta, mas que ¢ no processo de socializa¢ao

que aprende, que consegue motivar seus alunos a “buscar” o conhecimento. Nas palavras do autor:

Se, na experiéncia da minha formagao, que deve ser permanente, comego a aceitar que o
formador ¢ o sujeito da relacdo a quem me considero o objeto por ele formado, me
considero como um paciente que recebe os conhecimentos — conteudos — acumulados pelo
sujeito que sabe e a sdo a mim transferidos. Nesta forma de compreender ¢ de viver o
processo formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanha, de me tornar o falso

sujeito da “formagdo” do futuro objeto de meu ato formador. E preciso que, pelo contrario,

desde os comegos dos processos, va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes
entre si, quem forma e se forma ao formar e quem ¢ formado forma-se ao ser formado.
(FREIRE, 1996, p. 12).

Docéncia e discéncia se complementam num processo que ¢ dialdgico, ao passo que o
professor forma o aluno, este na sua singularidade ensina ao professor. O aluno € nesse processo de
ensino a principal fonte do professor e que ndo deve se limitar a um objeto a ser formado, mas que

na intera¢do, ambos crescem e adquirem saber.

Nessa perspectiva a formacdo docente precisa, continuamente, ser vista de modo
ressignificado e ndo estatico, precisa estar articulada como um processo de socializacdo que
aconteca na Universidade: nos cursos de licenciaturas e de Pos graduagdes, mas também que tem
que ser discutida nas escolas, no Projeto Politico Pedagdgico, nas reunides pedagogicas, nas
formacdes de projetos, nas salas de aulas, ndo podendo se limitar a uma esfera. Precisa ser
entendida como uma relacdo multifacetada que envolve sujeitos em construcdo de forma
permanente.

Segundo a perspectiva de Perrenound (1997) essa formagao docente permanente precisa esta
vinculada com a pratica de ensino que, por sua vez, esta associado a uma atividade intelectual, isso
nos leva a pensar que o professor precisa entender que a sua formagdo ndo acontece em
velocidades, mas ao longo de um processo que € continuo, que nunca se esgota, ¢ que ele mesmo
tem autonomia de refletir e repensar a propria pratica, essa formacao precisa ser colaborativa, ndo
sendo apenas responsabilidade do professor, mas que esse precisa assumir-se enquanto formador do

proprio processo de formagdo, e isso perpassa pensar/(re)pensar o que € ser aluno.

SER ALUNO NO ENSINO MEDIO: VISAO DOS SUJEITOS.

Este trabalho teve como dimensdo empirica uma abordagem qualitativa, pautada em dois
tipos de instrumentos de coleta de dados, a saber: roteiro de entrevista (semiestruturado), utilizado
com 30 alunos do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

(IFRN) e um questionario com questdes semiabertas, aplicado a 80 alunos do Ensino Médio de uma
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Escola da Rede Estadual do Rio Grande do Norte. Buscou-se informagdes sobre o perfil dos sujeitos
(dados de identificacdo); sobre a escola e, principalmente, sobre ser aluno. Para andlise dos
questionarios, fez-se uso do software Statistical Package for Social Sciences — SPSS que
quantificou variaveis como sexo; idade; local em que moravam; entre outras frequéncias. Para a
andlise das entrevistas, apds transcricdo, os dados foram submetidos a analise de contetido. A
pesquisa, encontra-se em fase de analise e discussdo dos resultados, no entanto, alguns
apontamentos preliminares podem ser realizados.

Quanto a idade, os participantes encontravam, quando da coleta de dados, na faixa etaria de
15 a 21 anos. No que se refere ao sexo dos participantes, verifica-se uma discreta prevaléncia de
mulheres. Quanto ano nivel sécio econdomico familiar, observou-se que os participantes estdo
situados em um nivel sécio-economico familiar de classe média e classe média-baixa. Foram
encontradas variadas combinagdes entre os componentes das familias: mae e filho(a); mae, pai e
filhos(as)/irmdos dos/as participantes; padrastos ou madrastas, irmaos e avos ou tios(as). Verifica-se
assim, uma diversidade na composi¢ao familiar dos/as participantes.

Verifica-se que todos os participantes ingressaram na escola antes dos 6 anos de idade,
demonstrando que, atualmente, um dos aspectos que envolve o ser aluno ¢ um longo periodo de
escolarizagdo, iniciado bem cedo na vida. Observou-se, ainda, uma naturalizacdo quanto ao papel
de aluno/a, assumindo este um papel preparatorio que se estende para além do periodo escolar, para
a propria vida apos a Educacdo Bésica. Resposta como ser aluno € estudar foi uma marca constante;
“nado sei” também teve expressiva quantidade. Outras op¢des como: educado; buscar aprender; estar
aberto a novos conhecimentos; ser atento; ser dedicado; ter disciplina; futuro da sociedade; ter
interesse; ser questionador; ser responsavel, foram elencadas de forma pontual. Reagdes de
surpresa, siléncio, falas/escritas como “ndo sei”, demonstraram que os estudantes ficaram
pensativos no que tange ao questionamento: o que € ser aluno? Como se ser aluno fosse algo natural
em suas vivéncias, e ndo um papel construido socialmente.

A relagdo de cumprir o papel como aluno e sua associacdo a conseguir boas notas na escola
também foi muito enfatizada. Quanto aos aprendizados obtidos ao longo da vivéncia escolar, os
alunos ressaltam o aprendizado para o futuro, sobretudo relacionado ao mercado de trabalho. Essa
observagao nos revela uma imagem de aluno que se volta para a obtencdo de notas e uma visdo da
escola como sendo algo para o futuro e ndo no presente, e que esse futuro estaria relacionado a
escola ao mercado de trabalho, em uma perspectiva tecnicista da escola. Essa imagem e visdo que

os alunos apresentam sobre ser aluno e sobre a escola necessita ser problematizadas, inclusive junto
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voltada para o aporte que subsidiem o docente para essas reflexdes e agdes na escola devera ser alvo
de trabalho nas licenciaturas, por exemplo.

No que tange as vivéncias escolares relatadas pelos alunos, retoma-se
aqui as trés dimensdes da vida estudantil apresentada por Dubet (1996). Ha trés modos de
subjetivacdo em relagdo dos alunos em relagdo a escola: certos alunos, se socializam e se
subjetivam na escola. Eles se percebem como os autores de seus estudos, suas paixdes € seus
interesses convergem, tém o sentimento de se construir e de se realizar nos estudos. Outros alunos
de Ensino Médio, ao contrario, vivem uma forte dissociacdo de seus gostos e de seus interesses.
Nestes casos, os individuos se formam paralelamente a escola e se adaptam a vida escolar ndo se
integrando. Mas existe também aqueles que ndo podem jamais construir sua vivéncia escolar; que
aderem com frequéncia aos julgamentos escolares que os invalidam e os conduzem a perceber, a si
mesmos, como incapazes. Neste caso, a escola ndo forma individuos, ela os destréi. Nos relatos
descritos de nossos participantes, pdde-se perceber essas trés dimensdes apontadas pelos estudos de
Dubet.

As amizades, brigas, reprovacdo, preconceitos e discriminagdes foram marcas importantes
para os participantes em suas trajetdrias escolares. Os alunos apontam que gostariam de ser mais
ouvidos e valorizados; ressaltando a importancia dos espacos de discussdes na escola e o
aprendizado obtidos nestes momentos. Desenvolvem estratégias de relacionamento com seus/suas
professores/as, seus pares e, aprendem, cotidianamente a reconhecer aqueles que realmente
acreditam e se preocupam com eles daqueles que ndo acreditam.

A partir dessas considera¢des, um inquietante questionamento permeia: como estdo os
cursos de formagdo de professores/as abordando as questdes relativas ao ser aluno? Estao abarcando
esta discussao? Sem querer elencar aqui mais uma disciplina para as licenciaturas, percebe-se a
necessidade dessa tematica ser abordada de alguma forma nos processos de formagdo inicial e

continuada do docente.

CONSIDERACOES FINAIS.
Os apontamentos deste trabalho demonstram o carater histdrico-socio-cultural e, portanto,
mutavel e heterogéneo do oficio discente. Considera-se que essas sdo importantes reflexdes a serem

desenvolvidas na e para a formagao da docéncia.
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A partir dos subsidios teoricos aqui desenvolvidos, verifica-se, ainda que incisivamente, a
relevancia da temadtica abordada, bem como a necessidade de que ela seja alvo de estudos nos
processos de formagdo inicial e continuadados(as) professores(as), para que esses durante o
desenvolvimento da sua forma¢do possam compreender, de forma critica e complexa, as diversas
dimensdes que envolvem a escolarizagao, articulando teoria e pratica.

A ideia do ser aluno ¢ entendida como um debate pertinente para que este sujeito em
formacao reflita sobre essa categoria, sendo imprescindivel para que, no exercicio de sua pratica,
possa estar refletindo sobre a heterogeneidade que sera experienciada. E fundamental que o docente
em formagdo pense e (re)pense o ser aluno, avangando em suas reflexdes e agcdes. O docente nesse
processo passa, entdo, a observar o ser aluno como parte integrante de sua formacao.

Por fim, constata-se que as consideragdes elencadas, ainda que introdutorias, constituem-se
como um esforco em abordar a categoria aluno e formacdo docente e se configuram como
potenciais subsidios, fecundos de possibilidades para outros aprofundamentos e desdobramentos

futuros para que se possa melhor articular e pensar de forma relacional os processos de interacao

entre esses sujeitos.
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