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Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar o resultado da pesquisa intitulada 4 licenciatura
no ensino superior: refletindo sobre a relagdo teoria e pratica nas disciplinas pedagogicas que busca
conhecer as associagdes que os discentes desenvolvem acerca da relagdo teoria e pratica nas disciplinas
pedagogicas nos Cursos de Licenciatura. Entretanto, parte-se do pressuposto que essas associagdes
encontram-se dialeticamente relacionadas as propostas oficiais para as licenciaturas, tanto do Ministério da
Educacdo, como da propria IES, assim como as concepgdes dos Cursos e seus respectivos docentes, para que
o aluno se contraponha a elas ou as corrobore. O estudo desenvolve-se em uma perspectiva marxista e tem
como referencial tedrico a praxis, em Gramsci e Vazquez, entendida como a agdo consciente dos sujeitos que
une a teoria a pratica, levando a transformagdo do mundo e dos préprios sujeitos. Esse caminho inclui o
destaque das contradi¢des presentes nos documentos e nos depoimentos de docentes e discentes.
Palavras-chaves: Educacdo; Construtivismo; Praxis.

Introducao

A Universidade Federal da Paraiba-UFPB vem desenvolvendo, uma série de estudos com
vista a reformulacdo curricular de seus cursos. Com isso os cursos, de forma geral, ¢ os Cursos de
Licenciatura, em particular, comegaram a reescrever os seus Projetos Politicos Pedagogicos de
forma que os estagios se desenvolvessem ao longo do Curso. Essa tendéncia, apesar de trazer nova
luz aos Cursos, com a introdugdo das mais variadas realidades (escolas, creches, comunidades,
hospitais, empresas, etc.), também tem sido motivo de grandes questionamentos acerca do
conhecimento que os alunos dispdem de forma a enfrentar os desafios trazidos com a pratica. A
presente pesquisa ¢ fruto, inicialmente, das reflexdes desenvolvidas a partir dessa realidade aliada a

introdugdo do Programa Estudante Convénio - Rede Puablica (PEC-RP)!, na UFPB, visando a
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formacao dos professores da rede publica, e ao desenvolvimento da tese de doutorado em educagao
da orientadora da pesquisa junto aos professores da rede publica estadual do municipio de Jodo
Pessoa. Nesses momentos, a dicotomia teoria e pratica vieram a baila.

A entrada dos “alunos PEC” deu uma nova dinamica ao Curso de Pedagogia, ou seja, a
pratica desses professores-alunos invadiu a Universidade e possibilitou-o seu questionamento,
aliando teoria e pratica, mesmo que dentro de certos limites, porque a Universidade ¢ marcada
historicamente pela dicotomia teoria e pratica, e esta inserida em uma sociedade que fomenta essa
dicotomia, a sociedade capitalista do século XXI. Esses aspectos remetem a Universidade e a
dicotomia teoria e pratica e refor¢a que o professor, durante a sua formacdo académica ndo se
apropriou das ferramentas necessarias a compreensao de que a pratica pedagdgica, enquanto relagao
de hegemonia encontra-se inserida em um determinado projeto de educagao, determinado por uma
dada sociedade.

Outra dicotomia refere-se a compreensdo dos professores sobre a Universidade como um
mundo distinto do mundo da escola ou do mundo do aluno, enquanto “dois mundos’ impenetraveis”
e incomunicaveis (GRAMSCI, 1991, p. 235), que impede a compreensao dessa relagdo em sua
totalidade, assim como, traduz uma distancia entre a Universidade, entendida como instancia do
pensamento, e a escola, instdncia da pratica, a vida, a escola, 0 momento pedagodgico como um
receptaculo da teoria aprendida no intramuros universitdrio. Para analisar essas dicotomias,
devemos levar em consideracdo que, no inicio do século XX, as ideias de Piaget assim como as de
Dewey embasaram a Escola nova no Brasil, ambos tinham a crenga na experimentagdo cientifica,
buscando uma adapta¢do do homem ao meio e do meio ao homem. Piaget situava a aprendizagem
como processo de adaptagdo ao meio esse processo de adaptacdo ocorre por meio da experiéncia,
por sua vez, Dewey apontava que os homens se desenvolvem socialmente em relacdo com outros
homens e com o meio, o qual destacava a relevancia de uma sociedade democratica, assim como da
experiéncia na educagao.

Contudo, vale salientar que, a formagao académica dos educadores, por si s6, ndo resolve os
desafios impostos a educacdo brasileira e aos seus educadores, ndo se deve esperar que
transformagdes econdmicas, politicas e sociais ocorram para que os entraves educacionais ligados a

formagdo dos professores comecem a ser enfrentados (FREIRE, 2004, p. 38).Ao tratar problemas

IResolugdes UFPB/CONSEPE n° 36/98 e n® 50/99, revogadas pela Resolugdo UFPB/CONSEPE n° 06/2003. O referido
convénio, atualmente extinto, baseou-se na nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional de dezembro de 1996
(Lei 9.394/96).
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politicos como problemas pedagdgicos (VIEIRA PINTO, 1994, p. 19) e ao deixar de contribuir na
construcdo de uma concepcao do mundo mais unitdria, a Universidade reforca que o papel do
professor ¢ “criar” condi¢cdes que favoregam o processo de ensino-aprendizagem, em detrimento do
de viabilizar praticas politico-pedagogicas que possibilitem uma leitura do mundo na busca da
transformagdo do mundo e de sua propria transformacdo. Nesse sentido, o objetivo do presente
estudo € conhecer as associagdes que os discentes das Licenciaturas desenvolvem acerca da relagao

teoria e pratica nas disciplinas pedagogicas.
METODOLOGIA

Este estudo desenvolve-se em uma perspectiva marxistas e tem como referencial teérico a
praxis, em Gramsci e Vazquez, entendida como a agdo consciente dos sujeitos que une a teoria,
compreensdo da realidade, a pratica, transformacdo do mundo. Essa acdo tem como condi¢do a
transformagao dos proprios sujeitos; o que inclui o destaque das contradigdes presentes nos
documentos e nos depoimentos de docentes e discentes.

Kosik (1989, p. 202) destaca que, para a filosofia materialista, a praxis, enquanto conceito
central, “ndo ¢ atividade pratica contraposta a teoria; ¢ determinacdo da existéncia humana como
elaboragdo da realidade”. A praxis €, segundo Vazquez (1968, p. 5), a “categoria central da
filosofia que se concebe ela mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também como guia
de sua transformacdo. Tal filosofia ndo é outra sendo o marxismo”. E a luz da categoria da praxis
que se devem abordar os problemas do conhecimento da historia, da sociedade e do proprio ser.

Vazquez (op. cit., p. 9) afirma que “o homem comum e corrente ¢ um ser social e historico;
ou seja, encontra-se imbricado numa rede de relagdes sociais e enraizado num determinado terreno
historico”; dessa forma, “sua consciéncia nutre-se igualmente de aquisi¢des de toda espécie: ideias,
valores, juizos e preconceitos etc.”.

Dai a importancia de se refletir sobre os sujeitos da pratica educativa escolar em uma
sociedade onde o sistema se coloca numa posi¢do superior aos atores sociais da praxis pedagogica.
Se entendidas como construgdo social, as concepg¢des dos pesquisadores e dos sujeitos da pesquisa,
e a presente nos documentos que orientam os Projetos Politico Pedagogicos dos Cursos estdo
inseridas em uma dada sociedade, em um dado contexto historico, no caso, o da sociedade brasileira

capitalista no inicio do século XXI; atravessadas pela contradi¢ao e passiveis de mudanga.
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Nessa perspectiva, a educagdo e os sujeitos estdo em constante processo de experiéncia, o
qual o corre em um processo em que as anteriores (sejam positivas ou negativas — acerto ou erro)
auxiliam nas novas experiéncias e, por meio delas, o pensamento se concretiza na acao. Para isso
devemos compreender o objetivo dessa educacdo como bem destaca Piaget (1975, p. 69) o objetivo
da educacgdo intelectual ndo ¢ saber repetir ou conservar verdades acabadas, mais aprender por si
proprio a conquista do verdadeiro. Assim, educagdo nessa perspectiva se concretiza por meio da
experiéncia, o professor deve criar meios em que o aluno possa atingir niveis mais altos de
conhecimento, passando de uma etapa para outra. Vale destacar ainda, com base nas leituras
realizadas, que a experiéncia na perspectiva piagetiana ¢ concebida como agado e pratica, essa ocorre
por meio da interagdo, de forma que o conhecimento sucede a experiéncia, seja na acdo ou no
pensar, mas em ambas o pensamento nos da a possibilidade da previsdao de consequéncia futuras e ¢
resultado de nossa ag@o. Como ressalta Palhano (2011, p. 51), o conhecimento se d4 pelo método
experimental do pensar; o pensamento tem utilidade, ele ¢ 1til por nos dar a possibilidade da
previsao de consequéncias futuras, baseadas na observagao completa das condigdes presentes.

Contudo, ao considerar a ciéncia como producdo humana e o presente estudo “como
trabalho humano e ndo como simples exercicio académico [que tem como tarefa fundamental]
produzir novos conhecimentos e processos” (GAMBOA, 1998, p. 40), este estudo desenvolver-se-
4 a partir do estranhamento frente as concepgdes e as praticas instaladas como consenso social,
buscando construir a sua mudancga frente aos desafios que se impdem ao professor. Com isso, estdo
envolvidas a concepg¢dao do mundo e a experiéncia dos pesquisadores e dos sujeitos, o fenomeno a
ser estudado, o método adotado, os elementos obtidos no didlogo com os sujeitos e a
fundamentagdo tedrica. A esse respeito Gamboa (1998, p. 53) destaca: “a concepgdo de realidade ou
de mundo (cosmovisdo) depende em grande medida da propria historia de cada investigador” 3.

A pesquisa envolveu, além de entrevistas e questionarios com discentes ¢ docentes, a analise
de documentos como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), o documento base
da Conferéncia Nacional de Educa¢do (CONAE)?*, o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) 2001/2010
e 0 de 2011/2020 e o documento que orienta os novos Projetos Politico Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura, Resolucao 04/2004 do CONSEPE. A analise documental e a andlise das concepgdes

docentes justificam-se na medida em que se parte do pressuposto que as associagdes que 0s

2 Tradugéo da autora.

3 Tradugdo da autora.

“Esse documento, elaborado por uma Comissdo Nacional Organizadora foi analisado, durante todo o ano de 2009, em
Conferéncias Municipais ou Intermunicipais, e serviu de base para a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE),
realizada em abril de 2010, e para a elaboracdo do documento final.
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discentes estabelecem acerca dessa relagdo encontram-se dialeticamente relacionadas as concepgoes

presentes nesses documentos, assim como as concepgoes dos docentes.
RESULTADOS E DISCUSSAOES

Na educacao brasileira, muitas mudangas vém acontecendo, foi por meado do Século XX,
que as ideias de Piaget assim como as de Dewey embasaram a Escola nova no Brasil, sendo que
Piaget destacava a aprendizagem como processo de adaptacdo ao meio esse ocorre com base na
experiéncia, contudo, Dewey apontava que os homens se desenvolvem socialmente em relagdo com
outros homens € com o meio, ainda destacava a relevancia de uma sociedade democratica, assim
como da experiéncia na educagdo, sendo essa com um fim educativo, importante destacar que nem
toda experiéncia ¢ educativa. E ainda a experiéncia perpassar todo o processo educativo, sendo essa
condicdo indispensavel para a educagdo, no qual esse processo educativo e que esse acontece em
todo o percurso da vida do sujeito.

Vale destacar, que ambas as concepgdes traz para educagdo um novo olhar sobre o aluno, no
ambito educacional dando-lhe vez e voz, e tornando-o protagonista do seu proprio conhecimento.
Na vertente da teoria construtivista, o sujeito possui conhecimentos prévios adquiridos no meio
social e cultural, esses resulta em uma “bagagem de conhecimento”, os quais devem ser levados em
consideragdo no processo educativo formal.

A partir dos estudos aqui realizados, destaca-se a riqueza da teoria construtiva para a
educacdo, e como a experiéncia na visdo de Dewey perpassa todo o processo de formagdo do
sujeito, do nascimento até a morte. E ainda a concepgao de educagao nas perspectivas Pragmatista e
Marxista, no qual ambas tem suas caracteristicas, no pragmatismo deweyano a concepciao de
educagdo ¢ marcada pela democracia, sendo a escola o ambiente ideal para a formagao deste sujeito
democratico, nessa perspectiva, o ensino pode ser considerado uma atividade ardua e prazerosa.
Contudo para vivermos em sociedade o exercicio da democracia ¢ imprescindivel, sendo essa o
unico caminho para a humanizagao do homem.

Nessa vertente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional de dezembro de 1996 (Lei
9.394/96), no Titulo VI sobre os profissionais da educagdo privilegia o momento da Pratica de
Ensino como “espaco de superagao da fragmentacdo na formacao dos professores”, de forma a unir
teoria e pratica; e propde, entre outros aspectos, que a formagao dos profissionais da educagao tera

como fundamentos “a intima associagdo entre teorias e praticas.Entretanto, vale perguntar como
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garantir a relacdo teoria e pratica na formagao dos professores se esta se restringe, no documento, ao
momento da Pratica de Ensino?

O documento da CONAE no Eixo IV que trata da Formagdo e Valorizagdo dos Profissionais
da Educagdo aponta que a formacao de profissionais para a educacdo bésica e superior deve contar
com uma base comum pautada, tanto por uma solida formagao tedrica e interdisciplinar, quanto
“pela unidade entre teoria e pratica e pela centralidade do trabalho como principio educativo na
formacgao profissional”, assim como pela compreensdo “de que a pesquisa se constitui em principio
cognitivo e formativo”.

Essa formacdo devera ser garantida por uma politica nacional que ofereca “perspectivas
teoricas de analise da pratica”, de forma que “os profissionais nela se situem e compreendam,
também, os contextos historicos, sociais, culturais e organizacionais em que atuam”. Essa politica
implica, entre outros aspectos, no “reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduz a articulagdo entre teoria e pratica (agcdo/reflexdo/acdo) e a exigéncia de que se leve em
conta a realidade da sala de aula e da profissdo e a condi¢do dos professores”.

Entretanto, na Universidade “que em tese deve promover a indissociabilidade entre o ensino
€ a pesquisa no processo formativo”, verificam-se:uma dicotomia entre ensino e pesquisa; uma
separacdo entre formacdo académica (teoria) e realidade pratica e entre disciplinas de conteudo
pedagogico e disciplinas de contetido especifico; uma formagao pedagodgica minima para os cursos
de licenciatura, a excecdo da pedagogia; uma desarticulacdo dos componentes curriculares com o
perfil do profissional a ser formado. Fica evidente, também, a dificuldade interna as universidades
para conceber e implementar uma politica de formagdo de professores, objetivando mudar os
problemas identificados.

Em relacao as propostas da CONAE, trés aspectos merecem destaque: primeiro, a afirmacao
de que o problema da desvalorizacao do magistério encontra-se na formacgao do professor; segundo,
a importancia da pesquisa na formacdo do profissional da educagdo; terceiro, o papel da
Universidade nessa formagao, de forma a unir teoria e pratica.

O PNE (2011/2020) também sinaliza a “historica dicotomia entre teoria e pratica” e “o
divorcio entre a formacgdo pedagdgica e a formacao no campo dos conhecimentos especificos que
serdo trabalhados na sala de aula” na formagdo inicial dos profissionais da educagdo basica.
Enfatizando que essa formagdo ¢ de responsabilidade “principalmente das instituigdes de ensino
superior, onde as fungdes de pesquisa, ensino e extensdo e a relacdo entre teoria e pratica podem

garantir o patamar de qualidade social, politica e pedagdgica que se considera necessario”.
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O PNE, afirma a importancia de fomentar “a ampliacdo da oferta de estagio como parte da
formacao de nivel superior” e a necessidade de “aquisi¢cdo das competéncias necessarias a conduzir
o processo de aprendizagem de seus futuros alunos, combinando formac¢ao geral e pratica didatica”,
mas aponta a necessidade de “instituir programa de acompanhamento do professor iniciante,
supervisionado por profissional do magistério com experiéncia de ensino”, de forma a definir a
“decisdo pela efetivagdo ou ndo-efetivagdo do professor ao final do estagio probatoério.

A Resolugao 04/2004 do CONSEPE da UFPB “estabelece a Base Curricular, para a
Formacgao Pedagogica dos Cursos de Licenciatura”.O artigo 2° destaca que a “base curricular” dos
Cursos de Licenciatura deve ser constituida pela Pratica Curricular e pelo Estidgio Supervisionado
de Ensino e que estes devem “ser oferecidos ao longo do Curso, como observagdo e interlocug¢ao
com a realidade, como aprofundamento tedrico-metodoldgico da praxis docente € como iniciagdo e
intervengdo profissional acompanhada”. (grifo nosso).

Essa “base curricular” deve estar pautada na “observacdo e interlocu¢do com a realidade”,
no “aprofundamento tedrico-metodologico da praxis docente” e na “iniciacdo e intervencao
profissional acompanhada”, ou seja, deve estar orientada pela relagdo teoria e pratica. Sobre o
Estdgio Supervisionado o documento aponta no sentido da “integracdo ensino-pesquisa e
extensdo”.Entretanto, os componentes curriculares e os conteiidos (Ementas) da Resolugdo, no que
se refere aos componentes obrigatorios da Pratica Curricular, de forma geral, orientam-se no sentido
do estudo da teoria e de sua aplicagdo na pratica.

O Curso de Matematica traz no seu PPP uma divisdo do Curso em Bacharelado ¢ em
Licenciatura. A andlise das Ementas do Curso de Matemdtica, de forma geral, sugere que das sete
disciplinas pedagdgicas estudadas, cinco podem ser definidas como disciplinas eminentemente
tedricas e duas como disciplinas eminentemente praticas. Essa analise sugere pouca influéncia da
perspectiva tedrica que anima a Resolugdao 04/2004 na construgdo das Ementas. Por outro lado, nas
disciplinas eminentemente teoricas, nada aponta no sentido dos saberes envolvido no processo
ensino-aprendizagem trazerem luz aos ‘“saberes teodricos”, uma vez que estes ultimos ja se
encontram “prontos” para serem assimilados.

Sabe-se que o fazer real do professor em sala de aula extrapola a letra e a inércia de uma
Ementa, entretanto, a Ementa traz, apresenta, uma ideologia sobre a qual se deve nortear uma
disciplina e seu Conteudo Programatico. O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Matematica,
ao tratar da teoria quando se refere aos conteudos curriculares apresentados por areas destaca:

“embora apresentados em areas diferenciadas, os conteudos devem ser abordados de maneira
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articulada, proporcionando ao aluno uma formacao integral e critica”. Em relag¢do a pratica, o novo
PPP traz uma aumento das atividades praticas em relacdo ao antigo curso, ao apontar que as
“atividades de formagdo pratica serdo desenvolvidas ao longo do curso, evitando-se a dissociagao
com os estudos teodricos, por meio de trabalhos de pesquisa em instituigdes de ensino”.

A contradi¢ao presente nos documentos analisados reflete-se na concepgdo dos docentes e
dos discentes entrevistados, assim como na forma como cada um desses sujeitos compreende como
a relagdo teoria e pratica € trabalhada nas disciplinas do Curso. De acordo com um dos professores
“Nao ha teoria educacional sem praticas pedagdgicas”, porém, destaca o professor, “nem sempre
consigo trabalhar adequadamente esta relacdo na minha disciplina”, pois para eles essa relacao
necessitaria de mais tempo e de mais disponibilidade dos alunos. Enquanto que outro professor
acredita que “¢ preciso trabalhar, mais a parte pratica de cada contetdo”, ja que a teoria ¢ bastante
discutida. Entretanto, quando “a pratica ¢ feita por pura imitagdo”, torna-se “mais complicado nao
fazé-los pensar a ndo ser que seja “segundo fulano™.

Por sua vez, os discentes classificam o curso de Matematica como eminentemente pratico,
uma vez que, se deparam com o campo de trabalho logo nos primeiros periodos da licenciatura,
alguns ja atuam em escolas publicas ministrando aulas como professores prestadores de servigo,
outros atuam em colégios particulares lecionando aulas de reforco e “bizuradas” para concursos e
vestibulares. Um dos alunos destaca: “Ao meu ver, estd no papel de professor, no papel de aluno,
entdo vocé pode ver as duas realidades embora em dimensodes diferentes, proporgdes semelhantes, e
ai vem as duas realidades e significado, como vocé entende a fundamental importancia para mim, ta
nessas duas realidades. [...] Procuro entender os conceitos dos tedricos e tentar fazer uma ligacao
com os mais diversos meios sociais”’; o que sugere que o aluno conseguiu fazer a associa¢ao
tedrico-pratica, ou seja, as experiéncias intuitivas até entdo, foram analisadas a luz do conhecimento
abordado na disciplina. Mas e os demais discentes, sera que fazem essas mesmas associagoes?

A pesquisa possibilitou as seguintes reflexdes: a evolucdo dos discentes através dos
periodos; a diferenca entre os discentes com ou sem pratica educacional; a importancia da pratica
educacional anteriormente a reflexdo tedrica, ou seja, a forma como o discente, a partir da sua
pratica elabora as teorias que estdo sendo abordadas em sala de aula. O discente com pratica
educacional ¢ capaz de sinalizar a importancia dessa atuacdo profissional que possibilita, ao ser
apresentado a uma nova teoria, construir relagdes entre a sua acdo e a teoria abordada, criando uma
nova aula, uma nova vivéncia, uma nova forma de ser professor, inclusive relacionando a teoria

com o comportamento do publico com o qual trabalha; é capaz de defender a relagdo universidade e
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sociedade, afastando a dicotomia de um mundo fora e um dentro da universidade. Enfim,
compreende-se como alguém capaz de analisar criticamente essa ou aquela informagdo, a partir de
uma determinada linha tedrica com a qual se identifique e de sua propria pratica.

Por outro lado, os discentes sem pratica educacional sinalizam que ndo conseguem fazer a
relagdo teoria e pratica e dependem de outros, principalmente do professor para ajuda-lo a fazer tal
relacdo; veem as teorias de forma solta sem relagdo com a pratica, compreendem a teoria como algo
repassado pelo professor e (o pior!)a ser transportado para fora da universidade. Enfim, esses
discentes compreendem a teoria como base para a pratica. Vale salientar que um dos discentes, sem
a vivéncia de uma pratica pedagdgica, apesar de destacar que “a teoria sempre vai estar atras da
pratica” e que “a pratica ¢ a constru¢cdo de uma nova teoria”, sinaliza que o distanciamento entre a
teoria e a pratica ¢ “uma consequéncia natural” da evolugdo (natural) da propria teoria. A partir do
exposto pode-se concluir que os discentes, que ja tiveram ou estdo tendo experiéncias pratica

reconhecem a importancia dessa relacdo para a sua formagao académica.

CONSIDERACOES FINAIS

A concepgdo de pratica que perpassa a presente pesquisa ¢ da pratica enquanto trabalho
humano, objetivo, criativo, transformador e materializado conscientemente, tendo como finalidade a
transformagdo do real para satisfazer a necessidade humana. Como destacam Vazquez (1968, p.
202), a atividade teodrica “so existe por e em relagdo com a pratica, j4 que nela se encontra seu
fundamento, sua finalidade e seu critério de verdade”, e Freire (2004, p.70) “é pensando a pratica
que aprendo a pensar e a praticar melhor”. Por outro lado, a atividade teorica, segundo Vazquez,
ndo transforma o mundo, nem a realidade, e permanece apenas como uma ideia que justifica o real,
uma vez que, ndo se realiza e se objetiva conscientemente na pratica, o que se pode observar na
falada maioria dos discentes que ndo possuem pratica educacional, cuja analise se manifesta
meramente no mundo da ideias como legitimagao e interpretagao do real.

A analise dos documentos oficiais como a LDB, o CONAE, os dois PNE, a resolucao
04/2004 € os PPP do Curso de Matematica, assim como os discursos dos docentes e discentes, de
forma geral, apontam para a importancia da relacdo teoria e pratica. Contudo, percebe-se nestes
documentos e nos discursos elencados que a teoria ainda tem um lugar privilegiado nessa relagao,

de tal maneira que, uma parece ter vida propria em relacao a outra.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O

Vale salientar a diferenca entre os discentes que possuem € 0s que nao possuem experiéncia
pratica antes ou durante o Curso. Em relagdo aos primeiros, a pratica favoreceu refletir sobre as
teorias estudadas e sobre a propria pratica. Em relacao aos ultimos, cabe ao professor estabelecer a
relacdo teoria e pratica, o que inviabiliza a correlagcdo consciente do aluno com a sua préatica e, em
ultima instancia, a transformacdo do aluno, enquanto sujeito e profissional da educacdo, e de sua
realidade, incluindo o espago em que ira atuar profissionalmente, ou seja, a escola.

Os resultados obtidos sugerem outros questionamentos acerca da tematica no ambito da
nova realidade educacional, isto nos impde a necessidade de uma discussao mais ampla e detalhada,
sendo esse artigo gerador de questionamentos que apontam para a necessidade de novos estudos.
Espera-se, que esse introdutorio estudo possa servir de pardmetro para aqueles que desejam
conhecer e refletir em uma perspectiva construtivista, uma vez que a escola ¢ um todo e nao deve
ser compreendida de modo fragmentado. Contudo na perspectiva de Gramsci, educacdo favorece
possibilidade para que o sujeito crie uma consciéncia critica, essa possibilita compreende-se
enquanto parte de uma classe social, identificando e questionando as condi¢des de sua classe. Por
fim, esses aspectos situam as instituicoes, € seus respectivos documentos, € as ideias no cenario das
sociedades capitalistas, em que essa relagdo, enquanto praxis, ndo pode se realizar em toda a sua

plenitude, o que, portanto, parece ndo se restringir ao Curso em tela.
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