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Resumo: A educacdo ¢ tida como responsavel pela transformag@o e desenvolvimento social em todas as
suas esferas, por isso a necessidade e importancia da formagdo inicial ser bem fundamentada ¢ de extrema
relevancia. Considerando, portanto, como pressuposto, a importincia da educacdo para a sociedade ¢ a
formacgao do sujeito pensante, pretende-se analisar a formagao profissional docente e a relevancia do PIBID e
uma possivel comparagdo com o estagio curricular supervisionado. Para isso, nos respaldamos em obras de
autores que discutem a temadtica, dos quais se destacam: Pimenta e Lima (2006), Dante (2015), dentre outros.
Dessa maneira, a pesquisa apresenta como procedimento metodologico, uma abordagem qualitativa e se
utiliza da pesquisa bibliografica e documental, embasando-se em documentos como: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, como também o Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura Plena em Biologia. Portanto, entendemos no decorrer da produgdo, que os alunos estagiarios
apesar de compreenderem as atribui¢cdes docentes de acordo com a organizacao curricular, em comparacao
com o programa, nota-se o PIBID com uma potencialidade mais elevada, por atuarem na escola com mais
assiduidade e precocidade. Portanto, sdo estimulados a refletirem sobre a sua relagdo teoria e pratica mais
cedo e consequentemente construirem sua identidade docente com mais brevidade, adquirindo maturidade
profissional.

Palavras-Chaves: Formagio docente, Estagio curricular supervisionado, PIBID.

1 INTRODUCAO

A educacao ¢ responsavel pela transformacdo e desenvolvimento social em todas as suas
esferas, por isso a necessidade e importancia da formacao inicial ser bem fundamentada ¢ de
extrema relevancia, pois acarretard num futuro professor que possua consciéncia de que estd se
debrugando sobre uma missdo ardua, que vai exigir dele uma plena entrega, baseada em principios

atribuidos na academia que lhe somaram num profissional eficiente (PIMENTA, 2002).
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Nessa perspectiva, o presente construto analisa a formagao profissional e a relevancia do PIBID
e uma possivel comparagdo com o estagio curricular supervisionado. Em um olhar mais direcionado
ao trabalho, bem como, uma breve discussdo sobre a educagdo e os reais interesses do capital.
Fomenta-se ainda, que a formagdo docente ndo deve apenas ser munida dos conhecimentos
especificos de cada area especifica, mais que o educador deva estabelecer em sua pratica docente
metodologias que desperte no individuo sua capacidade de pensar, criticar e opinar defendendo suas
ideais.

O trabalho estd organizado em quatro categorias de andlises, das quais discorrem sobre a
formacao docente no contexto da educagao profissional, a relevancia do PIBID e a comparagdo com
o estagio docente supervisionado e, em seguida trazemos o fechamento da obra com nossas

consideragoes finais.

2 METODOLOGIA

No intuito de atribuir instrumentos que fundamentem a pesquisa, buscamos inicialmente
relatar a importancia da formagdo docente em meio a um contexto capitalista, em que programas
como o PIBID — subprojeto Biologia, bem como o estdgio docente, atuam preparando o professor
para sua praxis. A presente conjectura elucida uma discussdo comparativa entre ambos, com a
finalidade de identificar nas acdes desenvolvidas no programa, uma base de conhecimentos
especificos que, de maneira precoce, somados ao proprio processo formativo dos licenciandos se
configurem como vetores que corroboram numa profissionalizacdo dos futuros professores de

Biologia, bolsistas do subprojeto.

Para isso, nos respaldamos em obras de autores que discutem a temadtica, dos quais se
destacam: Pimenta e Lima (2006), Moura (2007) e (2014), Scalabrin e Molinari (2013), Libaneo
(2011), Hamze (2015) e Dassole e Lima (2012). Dessa maneira, a pesquisa apresenta uma
abordagem qualitativa que de acordo com Terence e Filho (2006, p. 2) “o pesquisador procura
aprofundar-se na compreensdo dos fendmenos que estuda — ag¢des dos individuos, grupos ou
organizacdes em seu ambiente e contexto social — interpretando-os segundo a perspectiva dos
participantes da situacdo enfocada”. Além de se utilizar também de uma pesquisa bibliografica e
documental, como procedimento metodoldgico, embasando-se em documentos como: a Lei de
diretrizes e bases da educagdo — LDB —, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s e o Projeto

Pedagogico do Curso de Licenciatura em Biologia.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 FORMACAO PROFISSIONAL: EDUCACAO E TRABALHO

A priori, para entendermos como a formacdo docente se constitui perante aspectos
socioecondmicos que alavancam cada vez mais o numero de professores munidos somente de
técnica, se faz necessario, compreender como se estabelece o campo da educacao profissional, bem

como a sistematica que encapsula esse contexto.

r

Na perspectiva de ensino atual, ¢ sabido que o professor precisa dominar os conhecimentos
necessarios ao saber ensinar o que ele domina em seu campo cientifico-tecnologico especifico.
Entretanto, esse tipo de conhecimento ainda ndo ¢ suficiente para a perspectiva formativa em
discussdo, pois ndo se trata de adestrar de forma eficiente e eficaz pessoas para uma determinada

fun¢do no mundo do trabalho (MOURA, 2014).

Diante do exposto, fica evidenciado que por mais relevante que seja o conhecimento especifico,
se o mesmo ndo ¢ trabalhado juntamente a habilidades pedagdgicas na praxis, logo ndo serd
suficiente para o exercicio da docéncia na perspectiva aqui discutida. Essa reflexdo nos remete as
seguintes indagagdes: que consequéncias uma pratica docente (em grande escala) sem subsidio
pedagogico acarreta na formacao de individuos? Se o professor forma o cidaddo, que relacdo essa

perspectiva tem com o trabalho?

Frente a isso, Moura (2014, p. 6) ressalta que “E por isso que existe mais um grande desafio,
talvez o mais importante”. Ele diz respeito a responsabilidade social do campo da educagao
profissional com os sujeitos formados em todas suas ofertas educativas e com a sociedade em geral

(MOURA, 2007).

Mas em relagdo as indagacdes, cabe salientar que a resposta se d4 numa cascata de
consequéncias que por fim, origina um trabalhador que tem a ofertar apenas sua mao de obra, sendo
mais um ‘“operario” sem autonomia no mercado de trabalho, o que ndo ¢ o conveniente a sociedade

em sua plenitude, pois:

o mundo do trabalho demanda por individuos autonomos que possam atuar
em um ambiente de geracdo do conhecimento e, também, de transferéncia a
outros contextos em constante transformagdo. Entretanto ¢ necessario que
esses profissionais ultrapassem esses limites e, ao alcangarem uma
verdadeira autonomia, possam a atuar na perspectiva da transformagao
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social orientada ao atendimento dos interesses € necessidades das classes
trabalhadoras (MOURA, 2007, p. 6).

No entanto, essas sdo limitagdes de uma coletividade contraditdria, que por incrivel que pareca ¢
fortemente marcada por uma cultura escravocrata, quando considerarmos a forma de exploragdo do
trabalho que sao impostos em nosso pais. Tal nagdo, onde a educacdo ao longo do tempo teve um
carater dual, ou seja, uma educacdo de cardter academicista, direcionada a elite, enquanto ao
proletariado ¢ “contemplado” com educacdo dirigida a formagao profissional de cunho instrumental
para o trabalho de baixa complexidade, destinada aos filhos da classe trabalhadora, sendo

imprescindiveis sim, porém, para a manutengdo do sistema.

3.2 A FORMACAO PROFISSIONAL DOCENTE

O docente ¢ visto na atualidade, como um profissional capacitado e aliado aos
conhecimentos especificos. Em uma era de transformag¢des e mudangas, a formagdo docente vem
assumindo um papel imprescindivel no meio educacional (PERRENOUD, 2001). O professor ¢
visto como um profissional articulador de ideias, capaz de despertar habilidades e saberes, tornando

possivel a inser¢do dos individuos na sociedade (PIMENTA, 2002).

Por conseguinte, compreende-se a formacdo docente como um fator indispensavel para a
pratica educativa, a qual se constitui o l6cus de sua profissionalizagdo para o meio escolar. Nessa
perspectiva, a formagdo docente ¢ um processo continuo de reflexdo, que consiste dizer que ser
“professor” ¢ saber lidar com o novo, sobretudo, saber renovar-se inovando as estratégias

(DASSOLER; LIMA, 2012).

Nesse sentido, dar-se inicio a uma breve retrospectiva histdrica no contexto educacional. Em
um olhar mais focado, pode-se constatar que, houve mudangas significativas na formacao
profissional docente, que para Hamze (2011) a educacdao sofre mudancas, podendo comtemplar
fases que marcaram transformagdes no modo que os profissionais da educagdo atuam. Sumamente,
a formacdo docente envolve a “constru¢do de conhecimentos”, tornando-se necessario ao
profissional-educador:

[...] A formagdo do profissional professor torna-se efetivamente, cada vez mais
importante no processo educacional. O Professor do século XXI precisa, entdo, ser

um profissional da educacdo com espirito agugado e muita vontade para aprender,
razdo pela qual o processo de formacdo torna-se mais e mais veemente para
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responder as demandas do mundo contemporaneo com competéncia e
profissionalismo (DASSOLER; LIMA, 2012, p.5).

Diante do exposto, passa a existir inquietacdes que discorrem ate os dias de hoje,
perambulando pelas mentes estudiosas. Nas palavras de Dassoler e Lima, (2012) que propdem as
seguintes indagacdes: Afinal, o que vem a ser a formagdo de professores? O que vem a ser a

profissionalizacdo? Quais sdo as caracteristicas que envolvem a formacao e a profissionalizacao?

Em meio a isto, o professor ¢ imbuido dos saberes adquiridos em sua formacao inicial. Na
praxis, esses conhecimentos vao se aperfeicoando conforme a atuagdo docente. O educador se
profissionaliza, e com isso vai aperfeicoando sua metodologia em sua vivéncia cotidiana. Para
Dassoler e Lima, (2012 p.6) “A capacitacdo do individuo para o trabalho docente se constitui em
um ato educativo de criatividade e inovagdao” o processo de formagdo, ¢ na verdade, um elo
existente entre a profissdo e a constru¢do da identidade do profissional/educador (GUIMARAES,

2004).

Destarte, a formacao docente ¢ direcionada para a constru¢ao de um profissional capacitado,
sobretudo, apto a realidade educacional. Deve este, ser um formador de individuos criticos, capazes
de contestar as opinides pré-estabelecidas do capital (LIBANEO, 2001). Entende-se, assim, que a
formagdo profissional docente esta direcionada para a construcdo de um profissional-professor.
Cabendo a este, o valioso papel de “forma”, para Dassoler e Lima, (2012) o profissional educador ¢
considerado um “tedrico-pratico” que mediante esforcos, adquiriu conhecimentos lhe cabendo o

status de autonomia e ousadia para exercer tal fungdo.

3.3 CONTRIBUICAO DO PIBID PARA A FORMACAO INICIAL DOCENTE

E indiscutivel que todas as facetas em torno da melhoria da qualidade da educacao
brasileira, tendem sempre a se conduzir a figura do professor, seja nas discussoes dos fracassos, dos
éxitos escolares, assim como, quando se discutem as urgéncias da educagdo brasileira e suas

possiveis solugdes.

Posta a potencial relevancia entre a relacdo “formacdo docente” e “transformagdo da
educacdo”, por consequéncia da necessidade de uma constituigdo docente mais concreta, que
agregue os principios indispensaveis discutidos anteriormente, criou-se no ambito das politicas

publicas, acdes que visam fomentar apoio a formagao inicial docente.
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Em decorréncia deste viés, surge o PIBID que se trata de um programa de formacdo de
professores promovido pela Coordenagao e Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES — de esfera nacional, que viabiliza o projeto desde o ano de 2009, que se caracteriza nas
parcerias formadas entre Instituicdes de Ensino Superior —IES — e escolas de educagdo basica da
rede publica de ensino (SILVA, 2015). Sdo envolvidos e remunerados no programa, licenciandos,
professores supervisores em exercicio da escola parceira e coordenadores de area que de forma
mutua atuam com o mesmo fim, fomentar uma aproximagao por varias vezes precoce € importante

do licenciando com seu futuro locus de atuacao.

Em sintese, o PIBID visa promover de forma antecipada o processo de iniciagdao a docéncia,
proporcionando a inser¢cao dos alunos dos cursos de licenciatura ao contexto escolar, ou seja, ao seu
futuro campo de atuacdo, para a realizag@o de atividades educativas que lhes possibilitem um maior
envolvimento com o fazer docente, bem como entendimento da relacdo teoria (disciplinas
pedagdgicas, vistas no curso) e pratica (exercida no estagio supervisionado e PIBID) que juntas

consolidam a identidade docente do graduando, fornecendo bases para sua futura profissao.

Atualmente, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte — Campus Macau, o subprojeto de Biologia possui dois coordenadores, sendo um docente da
area da pedagogia e outro da Biologia, em que contam com 29 bolsistas subdivididos em dois
municipios, Macau (Escola Estadual Professora Clara Tetéu, 19 bolsistas) e Pendéncias (Escola
Estadual Monsenhor Honorio, 10 bolsistas) sendo todos alunos da licenciatura em Biologia ofertada

pelo IFRN.

O programa ¢ tido como um elemento de suma importdncia por promover um auxilio
financeiro, que por sua vez, corrobora num menor nivel de evasdo escolar, sendo esta uma das
principais razdes que fazem com que os estudantes de nivel superior, se evadam dos cursos em
busca de trabalho. Além disso, inerentemente contribui de forma precoce, com contato em sala de

aula, percebendo os prazeres e desafios presentes na profissdo ainda no comego do curso.

Como relata Silva (2015, p. 12) “Um avango significativo para a consolidacao do programa
no pais foi dado em 2013”, pois foi neste ano que o PIBID foi incluido na alteracao do texto da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Brasileira — LDB (Lei n® 9.394/96) por meio da lei 12.796,

sancionada no més de Abril. Contudo, ficou estabelecido no texto da LDB no art. 62, paragrafo 5°:

5° A Unido, o Distrito Federal, os estados e os municipios incentivardo a formagido de
profissionais do magistério para atuar na educacdo basica publica mediante programa
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institucional de bolsa de inicia¢do a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduagdo plena, nas institui¢des de educag@o superior (BRASIL, 2013, p.
12).

Tal fato caracterizou a relevancia do programa a nivel nacional, que de forma concomitante,
promove uma formagao inicial mais concretizada e um auxilio as escolas da educagdo basica, haja
em vista os aspectos citados anteriormente, que primordialmente se confronta com a dicotomia

existente entre a teoria e a pratica na formagdo docente.

Cabe salientar que Gadotti (2007, p.65) ressalta: “o poder do professor estd tanto na sua
capacidade de refletir criticamente sobre a realidade para transforma-la, quanto na possibilidade de
constituir um coletivo para lutar por uma causa comum”. Com isso, pode-se afirmar que a atuacao
no programa edifica associagdes tedricas na pratica, de maneira antecipada contribuindo para uma

formagao mais consolidada e consequentemente um professor mais atuante na sociedade.

Dando prosseguimento, no préximo topico conheceremos como se caracteriza o estagio
supervisionado docente, frente ao PIBID. Constataremos suas convergéncias, bem como

divergéncias, no que se refere aos saberes adquiridos na praxis enquanto professor em formacao.

3.4 0 ESTAGIO DOCENTE E O PIBID: FORMACAO PROFISSIONAL ACERCA DO
PROFESSOR EM CONSTRUCAO

O estagio curricular, assim como o PIBID traz consigo o mesmo intuito, ser agente de
estreitamento entre a teoria e a pratica, estipulando um processo de experiéncia focada na vivéncia
em sala, que aproxima o académico da realidade de sua area de formacdo e o ajuda a entender
diversas circunstancias que conduzem ao exercicio da sua profissdo, bem como o contexto que

circunda a construcdo cidada e formagao para o trabalho.

Referente ao estagio, Pimenta e Lima (2006, pag. 9) salienta que “Nessa perspectiva, a
atividade de estagio fica reduzida 4 hora da pratica, ao como fazer, s técnicas a ser empregadas em
sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento

de fichas de observagdo, diagramas e fluxogramas”.

O campo do estidgio docente se materializa num elemento curricular essencial para o
desenvolvimento dos licenciandos, sendo também, um lugar de aproximagdo verdadeira entre a

universidade e a sociedade, permitindo uma integragdo a realidade social e assim também no
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pratica toda a teoria adquirida nos bancos escolares (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

Sentir-se de fato um docente, imbuido de suas competéncias, faz de si mais preparado para
atuar quando concluir a licenciatura. Como consta no PPP — Projeto Politico Pedagogico do IFRN
(2012, pag. 26) — “O estagio curricular supervisionado ¢ entendido como tempo de aprendizagem,
no qual o formando exerce in loco atividades especificas da sua area profissional sob a
responsabilidade de um profissional j& habilitado” logo, estima-se que, o licenciando vivenciara na

praxis os saberes apreendidos em sala.

Outro aspecto a ser considerado, refere-se ao fato de que muitos alunos escolhem a
Licenciatura sem ter a plena convic¢do se € isso que eles realmente querem. Ao entrar em contato
com o estdgio, essa etapa pode se tornar uma espécie de “divisor de dguas”, no qual por atuar como
um docente formado munido de seus deveres e obrigagdes no trabalho, sem falar na missdo de
fomentar a consciéncia politica em seus alunos, tarefa ardua para profissionais que geralmente
trabalham em dois expedientes e/ou duas escolas. Logo, alguns individuos optam por ndo escolher

tal carreira.

Ainda sobre essa perspectiva, o estagio encontra-se subdividido em IV etapas. No estagio
docente I cabe ao licenciando a caracterizagcdo e observacdo da escola, revisdo e aprofundamento
dos referenciais teéricos e a elaboragdo do portfolio das atividades desta etapa, no estagio docente I1
¢ papel do licenciando fazer a observagdo da escola e da sala de aula, planejamento da regéncia e
elaboragdo do portfolio, no estagio docente III o aluno deve fazer a observacdo da sala de aula,
regéncia no ensino fundamental prioritariamente e elaboragdo do portfolio, no estdgio docente IV, o
aluno também fard a observacdo da sala, regéncia no ensino médio (propedéutico, integrado a
educagdo profissional e/ou na modalidade EJA), elaboragdo de projeto de intervengdo na escola,
elaboragdo do portfélio das atividades da etapa e elaboragao do relatorio final do estagio (IFRN,

2012).

Entretanto, hd algumas contrapartidas relativas a organizacdo do tempo do estagio,
sobretudo, no que diz respeito ao fato de observar um dia de aula numa classe uma vez por semana,
por exemplo, e poder acompanhar a rotina do trabalho pedagoégico durante um periodo continuo em
que se pode ver o desenvolvimento das propostas, a dindmica do grupo e outros aspectos nao
observaveis em estagios pontuais. SAo aspectos como este que nos remete a uma comparagao com o

PIBID.
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O principal ponto a ser comparado, que estabelece ao PIBID uma eficicia ainda maior
relativa a vivencia, se configura na precocidade do contato do licenciando com a sala de aula, cujas
situagdes vividas li estabelecerdao a identidade docente. Enquanto, no estagio supervisionado
acontece o seguinte: Os estagios curriculares docentes III e IV que ocorrem nos 7° (sétimo) e
8°(oitavo) periodo respectivamente, nesta etapa os estagiarios sao inseridos mais uma vez dentro da

realidade da sala de aula, contudo neste momento ocupam a posi¢ao de professor da turma.

Sumamente, na regéncia os estagidrios buscam aprender como aplicar os conhecimentos
teoricos-metodologicos adquiridos nas disciplinas tedricas do curso, no contexto das escolas
publicas, ou seja, em situagdes reais das escolas, mediante o processo de aprendizagem (JUNIOR,
2015). No entanto, uma das principais deficiéncias do estagio ¢ a promogao tardia da regéncia, o
tempo da mesma ¢ muito limitado para ampliarem uma pratica pedagogica, assim, o licenciando
pode acabar ndo realizando certas atividades diferenciadas com receio de que isso podera prejudicar
a aprendizagem, bem como o choque de realidade com situagdes conflitantes na relacao professor-

aluno.
Em consonancia Scalabrin e Molinare (2013), afirmam:

Uma dificuldade sentida normalmente pelos académicos ¢ de ndo se
sentirem preparados para atuarem como professores, € nem sempre sabem
como agir diante dos problemas comuns das escolas, ¢ claro que isso
diminui com a pratica de estdgio, mas mesmo assim ¢ ainda uma
insegurancga ou dificuldade que permanece no aluno, futuro professor.

O PIBID, como dito anteriormente, garante também a permanéncia de um nuamero
significativo de graduandos com o auxilio financeiro, além disso, outro aspecto relevante do
programa se refere ao incentivo a producdo académica, haja em vista que de acordo com a portaria
n°® 096, de 18 de julho de 2013, no art. 43. S3o deveres do bolsista de iniciagdo a docéncia: “[...] IX
—apresentar formalmente os resultados parciais e finais de seu trabalho, divulgando-os nos

seminarios de iniciagdo a docéncia promovidos pela instituicao”.

Isto significa que o PIBID/ subprojeto de biologia transcende este dever do bolsista, pois os
“pibidianos” sdo assiduos em congressos regionais relativos a instituicao e de qualquer outra que se

remeta a biologia, bem como ao ensino.
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4 CONCLUSAO

Por fim, a discussdo que acomete a formacdo docente, centra-se no principio que rege a
sociedade e configura a dissociagdo entre classes sociais, pois a formacdo de professores ¢ um dos
principais problemas na educacdo e simultaneamente a principal solucdo. Nesse caso, constatamos
que o PIBID ¢ um programa que contribui nesse processo. Cabe salientar que o estdgio docente, por
sua vez, ¢ extremamente relevante na construgdo profissional, sobretudo no que se refere ao contato

direto com seu futuro locus de atuagdo, o ambito escolar ¢ suas relagoes.

As etapas do estdgio docente, cada uma delas estipulam uma pratica associativa,
correlacionando os saberes adquiridos no decorrer do curso (saberes pedagodgicos) juntamente ao
que se aprende no ato de lecionar. Por conseguinte, o PIBID se torna um elemento ainda mais
contribuinte, no sentido de aproximar o licenciando a realidade da escola publica “logo no inicio do

seu curso”, para que desta maneira ocorra a conciliagdo entre a teoria e a pratica.

Salientamos que os saberes apreendidos durante a atuacdo do programa - de maneira precoce
- se estabelecem como um dos pilares que sustentam a profissionalizacao docente dos graduandos
em Biologia. Com isso, o PIBID aperfeicoa a formagdo dos licenciandos de Biologia, que ao
término do curso, serdo bem mais arranjados do que um licenciando que apenas estagiou, levando
em consideracdo o que foi discorrido anteriormente. No entanto, ndo podemos considerar o
programa como salvador da patria, pois existem diversos fatores associados a formacdo de

professores.

Entendemos, no decorrer da producdo, que os alunos estagiarios apesar de compreenderem
as atribuicdes docentes de acordo com a organizagdo curricular, em comparacdo com o programa,
nota-se o PIBID com uma potencialidade mais elevada, por promover um contato com escola e sala
de aula com mais assiduidade, desta forma sdo estimulados a refletirem sobre a sua pratica e,
consequentemente, a mobilizarem saberes como os da agdo pedagdgica, os disciplinares e os
curriculares de forma mais precoce e continua, que permitem ao “pibidiano” estipular, moldar e por

consequente, construir sua identidade docente.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

Le - 1ll CONEDVU
) P

REFERENCIAS

CAPES, Documentos, portaria n° 096, de 18 de julho de 2013. - DIRETORIA DE FORMACAO
DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA/DEB. BRASILIA. 2013. Disponivel em:
<https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria 096 18jull3 AprovaRegu
lamentoPIBID.pdf Acesso em: 19 Jan. 2016>.

DASSOLER, Olmira Bernadete. LIMA, Denise Maria Soares. A FORMACAO E A
PROFISSIONALIZACAO DOCENTE: CARACTERISTICAS, OUSADIA E SABERES. Ix
anped sul. Ucb/df, 2012.

GUIMARAES, Valter Soares. FORMACAO DE PROFESSORES: SABERES, IDENTIDADE
E PROFISSAO. Campinas, SP: Papirus, 2004.

GADOTTI, Moacir. A ESCOLA E O PROFESSOR, PAULO FREIRE E A PAIXAO DE
ENSINAR. 1? Ed. Sao Paulo. 2007.

HAMZE, Amélia. Governabilidade e Governanca. Disponivel em:
<<http://educador.brasilescola.com/politica-educacional/governabilidade-governanca.htm Em cache
- Similares> Acesso em 10 de dezembro de 2015.

IFRN. Projeto Pedagogico do Curso Superior de Licenciatura Plena em Biologia na
modalidade Presencial. 2012. Disponivel em: <http://portal.ifrn.edu.br/ensino/cursos/cursos-de-
graduacao/licenciatura/licenciaturaplena-em-biologia/view>. Acesso em: 19 Jan. 2016.

JUNIOR, Josivan F. de Aratjo. Estagio curricular supervisionado no processo de formacio
inicial docente: Percep¢ao da Relagao Teoria e Pratica dos Sujeitos Aprendentes do curso de
Licenciatura Plena em Biologia-IFRN/Macau. 2015.

LDB. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional: lei n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. 10* ed. Brasilia: Camara dos deputados,
edi¢cdes camara, 2015.

LIBANEO, Jodo Batista. A arte de formar-se. 2 ed. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 2001.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

Le - Ill CONEDU
) P

MOURA, Dante Henrique. Trabalho e formag¢ao docente na educacao profissional. Cole¢ao
formacao pedagogica — vol. I1I. 1* Ed. Curitiba. 2014.

MOURA, Dante Henrique. A formac¢ao de docentes para a educaciio profissional e tecnologica.
CEFET-RN. 2007.

PERRENOUD, Philippe. A ambigiiidade dos saberes e da relacio com o saber na profissiao de
professor. In: Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza, do mesmo autor. Porto Alegre:
Artmed Ed, 2001, p. 135-193.

PIMENTA, S. G. Professor Reflexivo: construindo uma critica. In Pimenta &Ghedin (orgs.).
Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sao Paulo: Cortez Ed, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria S. Lucena. Estagio docente: diferentes concepcdes.
Revista Poiesis — volume 3, nimeros 3 e 4 pp.5-24, 2005/2006.

SILVA, Luciene Fernanda da. Coordenadores de area do PIBID: um olhar sobre o
desenvolvimento profissional. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de Sao Paulo. Faculdade de
educagao. Instituto de Fisica. Instituto de Quimica e Instituto de Biociéncias. Sao Paulo. 2015.

SCALABRIN, Izabel Cristina. MOLINAR, Adriana Maria Corder. A importancia da pratica do
estagio supervisionado nas licenciaturas. Revista cientifica — volume 7 n° 1 — 2013.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



