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Resumo: O presente trabalho tem por finalidade realizar um estudo através de bibliografia
especializada a cerca das praticas de aquisi¢ao da leitura/literatura, identificando se os textos literarios
influenciam os alunos a se transformarem em bons leitores no ciclo de alfabetizacdo e letramento,
observando ainda se os textos literarios influenciam naturalmente seus alunos a se transformarem em
bons leitores. Para tanto, foi realizada uma vasta pesquisa bibliografica em varios autores na qual foi
constatada que a leitura literaria no ciclo da alfabetizacdo é a principal forma de aquisi¢cdo de
conhecimento e de desenvolvimento da linguagem, e que o aperfeicoamento da leitura, se da através
da pratica, implicando necessariamente no desenvolvimento da capacidade comunicativa do sujeito e,
por extensdo melhorar sua socializacdo. De acordo com os resultados, os que professores
alfabetizadores devem oportunizar aos estudantes o contato com varios tipos de leitura que permitam o
desenvolvimento critico. Sendo assim, nao basta gostar, ¢ preciso criar o habito. Os estudantes podem
desenvolver o habito de leitura vendo seus professores, pais e colegas lendo diariamente. E preciso
compreender o papel da escola, do professor e dos pais em proporcionar meios para inser¢do do aluno
a cultura letrada e escrita. E importante que o educador na condugio de seu trabalho crie um ambiente
favoravel a aprendizagem em que sejam trabalhados autoestima, confianga, respeito muituo e
valorizagao do aluno. Enfim ¢ apontado que o aprendizado nos primeiros anos de escolarizagdo ¢ uma
etapa essencial na vida de uma crianga que certamente deixara marcas duraveis na sua vida.
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1 INTRODUCAO

O contato do homem com o mundo, com as outras pessoas e, logicamente, com 0
conhecimento, ndo se da de forma direta sendo mediatizado por elementos dentre os que se
pode citar, por exceléncia desse contato, como meio mediador figuram: a linguagem oral ou
escrita. E a linguagem que permite ao homem, comunicar-se com o mundo, interagir com
outras pessoas, com outros tempos, costumes e tradi¢des culturais (MACHADO 2007) O que
¢ proporcionado, principalmente, pela linguagem escrita.

Dessa forma, a leitura literaria promove a socializacdo do homem, ao funcionar como
instrumento de ligacdo que o pde em contato com o mundo. Ela é a principal forma de
aquisi¢do de conhecimento e de desenvolvimento da linguagem, de tal forma, que o
aperfeicoamento da leitura, o que se da através da pratica, implica necessariamente no
desenvolvimento da capacidade comunicativa do sujeito e, por extensao melhora sua
socializagdo (MARTINS 2003)

Por conta disso, Mari (2007) diz que as pessoas leem para conhecer. Neste interim,
para que um sujeito leia e entenda o que esta sendo lido, € preciso um conhecimento minimo
sobre 0 assunto proposto. Desta forma, as pessoas leem para conhecer € conhecem para ler.

Deste modo, o tema trabalhado neste artigo surgiu da percep¢ao que ainda hoje, em
pleno século XXI, hé grandes disparidades no comportamento de docentes titulares em salas
de alfabetizagdo no desenvolvimento do processo de alfabetizar. A adogdo dessas atitudes
pelos docentes aponta causas que levam ao fracasso da alfabetizacdo. Nao se pode deixar de
considerar que muitas delas sdo de origem metodoldgica. Supde-se que, quanto mais seguros
estiverem os alfabetizadores para direcionarem a caminhada dos alunos, quanto mais
consciéncia tiverem da funcdo de dinamizadores, desafiadores e criadores de situagoes,
melhores serdo os resultados.

A leitura € um elemento indispenséavel para a pratica pedagogica dos professores, onde
a mesma se torna peca-chave para o desenvolvimento humano sem importar com classe
social, idade ou graduagdo. Segundo Solé (1998, p.130): “Ensinar a ler também significa
ensinar e avaliar o que compreendemos, o que ndo compreendemos ¢ a importancia que isto
tem para construir um significado a propoésito do texto”. No entanto, entende-se que ndo
existe um método certo ou errado. O que existe sao caminhos mais ou menos adequados as
capacidades individuais, aos contextos culturais, as opg¢des ideologicas e até religiosas. A

adequagdo ¢ a escolha de um método parecem estar
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muito mais relacionadas a formagao e a capacitagdao do professor, do que para o método em si
(FERREIRO, 1995). Para o professor qualificado e preparado, qualquer método serd bom e
trara resultados satisfatérios quando ele tem em vista o seu publico-alvo.

A escolha por este tema se justifica em virtude de que o processo de aquisi¢do de
leitura literaria no ciclo de alfabetizacdo e a participagdo no mundo letrado continuam sendo
um desafio, que de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de nimero
9394/96 (BRASIL, 1996), ¢ foco, também, da Pedagogia, pois estabelece como formagao
minima para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a adquirida no curso de Pedagogia ou
Normal Superior, aceitando-se ainda o ensino Médio na modalidade Normal.

Por fim, considera-se neste trabalho que o processo de aprendizado da leitura literaria é
iniciado ainda na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim ¢
preciso que o professor tenha consciéncia de todas as possibilidades e implicagdes deste
momento da formagao de seus alunos. Com base nisso, a presente pesquisa tem o objetivo de
conhecer as praticas de aquisi¢do da leitura literaria no ciclo de alfabetizag¢do, procurando
identificar se os textos literarios influenciam os alunos a se transformarem em bons leitores no

ciclo de alfabetizacao.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho ¢ de cunho bibliografico, utilizando como método de investigagao
o procedimento explicativo. Pois, tenta-se dentro de um levantamento de referéncias
bibliograficas (livros, artigos cientificos, sites da internet) elaborar uma argumentacao
embasada em estudos realizados por escritores e estudiosos da Lingua Portuguesa.

Dessa forma, foram realizadas durante a elaboragcdo desse artigo, leitura, consultas
bibliograficas em varios autores, além de acesso a internet visando identificar textos
completos e resumos inerentes a temdatica. Todos estes registros foram analisados com rigor
cientifico para producdo do conhecimento sobre o estudo realizado.

Portanto, espera-se que as informacdes adquiridas possam contribuir para subsidiar
possiveis reflexdes dos profissionais, para que os mesmos auxiliem seus alunos a enfrentarem
o mundo atual como cidaddos participativos, reflexivos e autdnomos, apontando alguns vieses
que venham a contribuir para que os professores repensem suas praticas, principalmente no

que concerne a apropriagdo ¢ desenvolvimento da leitura e escrita pelos educandos.
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3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As pesquisas na area de alfabetizacdo realizadas nos ultimos tempos apontam que o
conceito tradicional, relacionado a simples mecanica do ato de ler e escrever, necessita ser
ampliado, uma vez que a sociedade atual estd perpassada por uma série de transformagodes,
principalmente no que se refere ao ato da comunicagao.

Dessa forma, Soares (2003) escreve sobre um novo conceito de alfabetizagdo que vem
se delineando - o alfabetismo ou letramento - pois, pela atual realidade social, ¢ requerido dos
individuos o dominio da tecnologia “do ler e escrever” assim como o seu uso em variados
contextos.

Na concepgao “radical-revolucionaria” (BAKHTIN, 2006), o letramento assume um
significado politico-ideologico, pois nao pode ser considerado um instrumento neutro a ser
usado nas praticas sociais quando exigido. Mas ¢, essencialmente, um conjunto de praticas
socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais
amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradigdes ¢ formas de distribui¢ao
de poder presentes nos contextos sociais. Sua forca esta em possibilitar, pelo uso da leitura e
da escrita, a transformacdo das relagdes e das praticas sociais vigentes em uma sociedade
capitalista e globalizada.

A alfabetizacdo ¢ um ato politico e, portanto, ndo pode ser reduzida ao puro
aprendizado mecanico de leitura e escrita. Bakhtin (2006) acredita que a alfabetizacdo deve
ser parte do processo através do qual os homens, além de aprender a ler e a escrever, deveriam
se responsabilizar pela transformacdo social. Pois, ser alfabetizado ndo € ser livre; ¢ estar
presente e ativo na reivindicagdo da propria voz, da propria histdria e do proprio futuro.

Soares (2003, p.47) apresenta uma distingdo entre os conceitos alfabetizagdo e
letramento, “alfabetizar seria ensinar a pessoa a ler e escrever; letrar seria levar essa pessoa
ndo soO, a saber, ler e escrever, mas a praticar isso em contextos especificos”, ou seja, em
momentos em que a utilizagdo da lingua possibilite a compreensdo do mundo em que se vive.
Dessa forma, considerar-se-ia “alfabetizado” o sujeito que se apropriou do sistema ortografico
da lingua e “letrado” o que faz uso das praticas sociais de leitura e escrita.

Esta questdo torna-se mais complexa quando se leva em consideracdo a qualidade e a
intensidade dos usos efetivos que cada sujeito faz destas praticas. Neste sentido, Soares
(2003) aprofunda o conceito, pois considera que existam diferentes niveis de letramento,
dependendo do grau (intensidade e qualidade) de insercdo na cultura escrita, que tanto

acontece na escola como fora dela.
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A escola, portanto, dependendo do tipo de atividade de leitura e escrita que promove,
exerce um papel significativo na constituicdo do nivel de letramento de seus alunos. Sabe-se
que certas praticas escolares reduzem e limitam o conceito de letramento, ao selecionar
apenas algumas habilidades e praticas de leitura e escrita. Em consequéncia, por meio da
escolarizagdo, as pessoas podem se tornar capazes de realizar tarefas escolares de letramento,
mas podem permanecer incapazes de lidar com usos cotidianos de leitura e escrita em
contextos nado-escolares - em casa, no trabalho € no seu contexto social. Sendo assim,
analisando o contexto escolar, o ideal seria alfabetizar letrando (SOARES, 2003), com o
objetivo de capacitar os educandos para o uso social das praticas de leitura e escrita.

Ha uma espécie de consenso entre os alfabetizadores de considerar que a alfabetizacdo
¢ um processo de aquisi¢do dos codigos alfabético e numérico cuja finalidade ultima ¢ a de
levar o alfabetizado a adquirir habilidades cognitivas para desenvolver praticas que denotam a
capacidade de usos de diferentes tipos de material escrito.

Pesquisas de Ferreiro (1995) demonstram que leitura e escrita, como objetos culturais
do conhecimento, sao adquiridas por um processo de autoconstrucao, no confronto e interagao
da crianga com o seu meio. Os resultados demonstraram que os varios métodos e estratégias
utilizadas para favorecer a compreensdo e o dominio da leitura e escrita pela crianga (assim
como testes de maturidade, listas de habilidades motoras e perceptivas-temporais) ndo foram
suficientes para atingir o €xito desejado no processo de leitura e escrita, haja visto o grande
numero de criangas que nao se alfabetizam mesmo com varios anos de escolaridade. Devido a
isso, a autora buscou na teoria de Jean Piaget a explicacdo sobre o desenvolvimento da
crianga e construiu uma teoria para o ato de ler e escrever, do ponto de vista cognitivo.

Nesse sentido, entende-se que os resultados das pesquisas de Emilia Ferreiro
revolucionaram o campo da alfabetizagdo. Trabalhando com criang¢as, acompanhando a
evolugdo e a construcdo da lingua escrita, ela detectou e comprovou que as criangas passam
por niveis de evolugdo na (re)descoberta da lingua escrita, possibilitando definir atividades e
intervengdes pedagogicas que favorecem a compreensdo da escrita € a superagdo das
dificuldades desta aprendizagem (FERREIRO, 1995). Ainda, segundo a educadora, alguns
professores e pesquisadores erram ao considerar que existe um método ideal para a
aprendizagem da leitura e da escrita, j4 que isso € um processo que envolve diversas
competéncias e encontra fundamento em diferentes referenciais teoricos.

De outra forma, constata-se que a propria nogao de metodologia se ampliou. Nao se

trata de o professor alfabetizador entender de métodos
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classicos de alfabetizacdo, mas de tomar decisoes relativas a diversas ordens de fatores. Uma
vez que a palavra “metodologias” se refere a um conjunto amplo de decisoes relacionadas ao
como fazer e implica decisdes relativas a métodos, a organizagao da sala de aula e de um
ambiente de letramento, a definicdo de capacidades a serem atingidas, a escolha de materiais,
de procedimentos de ensino, de formas de avaliar, sempre num contexto da politica mais
ampla de organizacdo do ensino.

A literatura consultada permite dizer que a escolha por apenas um caminho como
verdade metodologica ndo sera igualmente bom para todos que aprendem e que ensinam e
nem que serdo eficientes para todos os conteudos que tem hoje na alfabetizacao.

Sabe-se que uma das fungdes principais da escola ¢ justamente a funcdo de alfabetizar
a populagdo, ou seja, possibilitar o acesso a cultura escrita. E necessario, portanto, ensinar os
alunos a lidar tanto com a escrita da linguagem e os aspectos discursivos relacionados a
linguagem que usa para escrever. Visto que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de
lingua portuguesa reportam que “tdo logo o aluno chegue a escola, seja solicitado a produzir
seus proprios textos” (BRASIL, 1997, p.49).

Em vista disso, para aprender a escrever ¢ essencial o acesso a diversidade de textos
escritos, testemunhar a utilizagdo que se faz da escrita em diferentes circunstancias, defrontar-
se com as reais questdes que a escrita coloca a quem se propde produzi-las. Sendo assim, o
tratamento que se da a escrita na escola nao pode inibir ou afastar os alunos do que se
pretende, ao contrario, ¢ preciso aproxima-los para que possam se transformar em cidadaos da
cultura escrita.

Nesse sentido, pesquisas realizadas no inicio da década de 1960 mostraram a
ineficiéncia da informacdo proporcionada do exterior para modificar o raciocinio da crianga.
Segundo Sinclair (1981), nem Piaget e seus colaboradores chegaram a conclusdao de que
qualquer procedimento para a aprendizagem na alfabetizacdo fosse inttil. Pelo contrério, essa
conclusdo estaria se opondo a teoria do desenvolvimento, j4 que esta ¢ decisivamente
interacionista e construtivista.

Essas pesquisas evidenciaram que a aprendizagem estd subordinada ao
desenvolvimento em dois sentidos: por um lado, os progressos que ocorrem sao sempre
funcdo do nivel inicial do desenvolvimento do sujeito — ou seja, ndo ha saltos bruscos, a
crianca avanga dentro da etapa em que se encontra ou passa imediatamente a seguinte — e, por

outro lado, os mecanismos que o sujeito coloca em jogo durante as situacdes da aprendizagem
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para apropriar-se dos dados externos sdo os mesmos que agem no desenvolvimento.

Pois bem, as pesquisas de Ferreiro (1995) tém mostrado que, também no caso da
linguagem escrita e da leitura, a crianca constréi ativamente o conhecimento. Ou seja, a
crianca aprende em funcdo dos seus proprios esquemas de assimilagdo e o aprendido ndo
depende dos estimulos que lhe sdo apresentados, e sim, da forma como sdo interpretados por
meio desses esquemas.

Por sua vez, Ferreiro e Teberosky (1991) colocaram em evidéncia o papel desses
conflitos na reconstru¢do da leitura e da escrita. Também neste caso, a procura de coeréncia,
por parte das criangas, e o esforco que fazem para superar os conflitos que enfrentam.

Além disso, as atividades de leitura que o professor deve planejar, além de muito
variadas, deverdo garantir a sala de aula sempre um lugar agradavel, vivo e dindmico, onde a
crianca se sinta bem. Para desenvolvé-las o professor pode se valer dos acervos de livros de
literatura presentes em cada sala de aula, de maneira que todas as criangas tenham nos livros
fonte de alegria, de descoberta, de sonho, de imaginacdo e de estimulo a criatividade
(CUNHA, 2002).

Assim, a liberdade de escolha de leitura, ou apenas o desejo de manusear o livro que
mais atrai, que mais chama atencdo pelas ilustragdes, pela curiosidade por novos
conhecimentos ou pelas cores da capa, sdo situacdes que, com prioridade, devem ser
asseguradas a cada crianca. “Através de textos literarios, o professor pode atingir seus
objetivos de desenvolver e consolidar habilidades de leitura, bem como os relativos a
transversalidade, presentes nas diretrizes curriculares” (EVANGELISTA; BRANDAO;
MACHADO, 2007, p.48).

E importante termos a compreensio que, quando a crianga chega & escola ja pode ser
considerado um bom leitor a parti da interagdo com mundo, uma vez que desde muito cedo a
crianca comeca a observar, antecipar, interpretar e interagir, dando significado aos seres,
objetos e a situagdes que a rodeiam. Nesse sentido, utilizam estas mesmas estratégias de busca
de sentido para compreender o mundo letrado (LUCKESI; JOSE COSMA; BAPTISTA,
2005).

O processo natural de aprendizagem da leitura deve ser considerado pelo professor e
incorporado as suas estratégias de ensino, como proposta de melhorar a qualidade desse
processo continuo iniciado no momento em que a crianga € capaz de captar e atribuir

significado as coisas do mundo em seu contexto. Assim, a agdo de ler o mundo se enriquecera
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na medida em que a crianga enfrentar progressivamente numerosos € variados textos.

Despertar no aluno o interesse pela literatura € proporcionar-lhe novos caminhos e
novas possibilidades para descobrir o mundo e com ele relacionar-se. Pensando dessa forma
propomos a leitura como ponto de partida, pois ela € uma das principais herangas da cultura.
Uma vez que ler ¢ indispensavel para a inser¢do do individuo nas sociedades modernas.

De acordo com Mari (2007) com o dominio generalizado da leitura da habilidade de
ler, consequéncia da agdo eficaz da escola opera-se uma gradativa, mais irreversivel,
democratizacdo do saber. Sdo muitos os estudos acerca da pratica da leitura no ciclo de
alfabetizagdo, os quais procuram questionar e refletir o processo de desenvolvimento do ato
de ler.

Dessa maneira, deve-se compreender que o ato de ler textos literarios vai além da
decodificacdo do codigo escrito. Em adi¢do, Martins (2003) considera a leitura como um
processo de compreensdo de expressdes formais simbodlicas ndo importando por meio de
linguagens. Com isso, a leitura de textos literdrios so tera eficiéncia se for além do texto, onde
o leitor assume papel atuante, deixando de ser mero codificador ou receptor passivo.

Nao restam duvidas de que a alfabetizagdo ¢ necessaria na formagao do leitor, mas
realizada em outros moldes, proporciona aos leitores compreensdo de mundo e também senso
critico, tornando o leitor em agente ideologico de uma nova sociedade.

De acordo com Bamberger (2004), o professor como mediador entre o mundo da
leitura e a classe, deve possibilitar diferentes leituras aos seus alunos. Estes devem utilizar as
informagdes que ja possuem para formular hipdteses sobre o significado do texto, uma vez
que ler é, em grande parte, fazer inferéncia, a partir de elementos conhecidos.

O professor devera elaborar atividades que leve o aluno a explorar o significado de
palavras ou expressdes empregadas nos textos para que oS mesmos possam construir uma
reflexdo e, ndo apenas receber como algo pronto e acabado (SOLE, 1998). Além disso, esse
devera ter o cuidado de permitir que seus alunos se exercitem na descoberta da leitura e
possam propor suas obras preferidas aos colegas, mesmo que sua escolha contrarie o gosto do
proprio professor, nao se deixando intimidar pela escolha de seus alunos ou pela rejeigao de
uma determinada obra. Além disso, o professor deve gostar de ler e ser um leitor competente,
para tornar a leitura atraente e significativa, despertando entdo o interesse da crianca por essa
pratica. Ressaltando-se que ele deve tentar proporcionar momentos de leitura que incluem
anedotas, adivinhagdes, jornais, receitas, historias e outras, construindo, assim, para a

formacgao de bons leitores.
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Entdo, se o professor quer ensinar o aluno a gostar de ler, ele deve transformar a
leitura em atividades livres, pois tendem a ficar chatas se as mesmas forem realizadas apenas
por obrigacdo educacional. Neste interim, o professor pode ainda sugerir como atividade
opcional que os alunos compartilhem as leituras e discutam os livros na sala de aula. Silva
(1993, p.108) diz que “a escolha pessoal de livros deve ser incentivada, ainda que o professor
possa orientar, recomendar e, até mesmo, sugerir textos quando solicitados”.

Visto que o professor deve se tornar o protagonista ativo da aprendizagem de seus
alunos, uma vez que as criancas aprendem reflexivamente, ou seja porque alguém as pde em
situacdo de pensar, € ele que pode decidir o que deve ser ensinado, os conteidos, 0s materiais,
a organizagdo do trabalho e da atividade, a avaliacdo, etc. Além disso, esse
professor/alfabetizador deve avaliar as caracteristicas e as necessidades concretas dos alunos,
preocupando-se em escutar o que os mesmos oferecem, bem como: seu pensamento, suas
ideias prévias, suas hipdteses mais ou menos avangadas.

Assim sendo, produzir alunos leitores ajuda muito no entendimento das distintas
disciplinas escolares e transforma esses em pessoas curiosas e cheias de vitalidade. E neste
cenario, o mediador e incentivador € o professor ¢ a sala de aula é o ambiente mais propicio
para desenvolver o interesse, o prazer e o gosto pela pratica de leitura. No entanto, para que
isso se torne situagdo concreta, ¢ necessario tragar métodos que se enquadrem a realidade e

necessidade do publico atendido. A esse respeito Zilberman (2003, p.16) descreve:

A sala de aula é um espago privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um campo importante para o intercambio da cultura literaria,
ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o
educador deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento integral
da crianca.

Dessa forma, para que o aluno tenha gosto e familiaridade com a leitura, € preciso que
o professor busque trabalhar constantemente textos com géneros e tipologias diversificadas,
possibilitando o enriquecimento de informacgdes e de conhecimentos multiplos sobre a leitura.
A partir do momento que o docente apresenta e trabalha a leitura na sala de aula de forma
correta e dentro do planejamento realizado, ele podera indagar o aluno sobre o conteudo
apresentado no decorrer da leitura, permitindo o interesse pela leitura.

A convicgao de que para assegurar a alfabetizagao, leitura e escrita precisam-se de um
compromisso coletivo por parte da escola, das Secretarias de Educacdo e também fazer parte
de projeto de sociedade, que vise a democracia, a justica social e o avango da qualidade de

vida das pessoas (ANTUNES, 2009).
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Mais do que métodos e técnicas de motivagdo para ler, sdo necessarias providéncias
que se relacionem a histéria do aluno na sociedade, principalmente em sua familia. Nao se
pode separar a pratica da leitura da vida em familia e na comunidade. Nao ¢ uma questao a
ser resolvida apenas na escola e pela escola conforme destaca Solé (1998). Além disso, de
acordo com Horbatiuk (2006, p.16): O fato ¢ que, a cada leitura, ha respostas interiores, ha
um novo ser, revestido de mais sabedoria. [o estudante] Vai amadurecendo sua
personalidade, criando novos projetos de estudo, tomando gosto por diferentes assuntos,

afinal construindo seu eu.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds andlise e reflexdo dos resultados coletados na literatura, foi possivel
compreender que, apesar da continuidade da pratica pedagogica centrada no ensino
tradicional, as praticas educativas de leitura literaria sao adequadas ao contexto e as
necessidades educativas dos alunos que estdo no ciclo de alfabetizagdo. De acordo com os
dados obtidos, o texto literario coloca o homem em contato com o mundo, ndo so
contemporaneo, mas também, com a realidade de outras épocas. Permitindo ao mesmo o
reencontro com sua histdria, fornecendo senso de identidade, informando e dando meios para
o exercicio da cidadania através da comunicag¢do cuja leitura promove e aperfeicoa.

As atividades de leitura trabalhadas nas classes de alfabetizagdo ndo podem desprezar
a experiéncia dos alunos, nem ser mecanicas e/ou autoritirias. Por outro lado, devem
proporcionar aos alunos a oportunidade de construir sentidos, confrontar ideias e, em
consequéncias, avangar para novos conhecimentos e novas experiéncias.

Assim sendo, ¢ importante que o educador na condugdo de seu trabalho crie um
ambiente favoravel a aprendizagem em que sejam trabalhados autoestima, confiancga, respeito
mutuo e valorizagdo do aluno. Contudo, este ambiente deve ser desafiador e com nivel
aceitavel de tensdes e cobrancas, uma vez que o ambiente que ndo apresente desafios e que
ndo cause nenhum tipo de ansiedade pode ser tdo prejudicial ao desenvolvimento quanto o seu
oposto.

Por fim, ¢ apontado que o aprendizado nos primeiros anos de escolarizacdo ¢ uma

etapa essencial na vida de uma crianga e que certamente deixara marcas duraveis na sua vida.
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