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Resumo: A alfabetizagdo ¢ um campo de conhecimento, uma pratica sociocultural, historica realizada
prioritariamente dentro das instituigdes educativas e, que dependendo da concepgdo tedrico-metodoldgica,
pedagbgica que a escola e o/a professor adotem formard, ou ndo, um/a aluno/a alfabetizado, partindo da
concepcao de alfabetizagdo ndo como um processo reduzido a aprender a ler e escrever, mas de alguém que
faz uso da leitura e escrita no contexto das praticas sociais. Busca-se neste trabalho analisar se a forma como
a escola esta alfabetizando as criangas tem formado criangas leitoras ¢ produtoras de textos. E a partir dos
dados obtidos na pesquisa procura-se revelar a concepgdo e pratica de alfabetizacdo da docente e como isso
interfere na formagdo de sujeitos criticos e ativos (ou ndo) na sociedade que estdo inseridos, bem como
identificar sua concepg¢do de linguagem, o que € ler e escrever para ela, os materiais que utiliza e de que
forma a escrita ¢ encontrada na escola. Para tanto, realizou-se uma pesquisa empirica em uma turma do 2°
ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede publica municipal de Pago do Lumiar. Utilizou-se como
fundamentagdo autores/as como: Soares (2006), Arena (1992), Ferreiro (2001) e Gontijo (2009). As
conclusdes revelam que as criangas estdo sendo alfabetizadas, ensinadas a codificar e decodificar, mas as
atividades desenvolvidas em sala de aula ndo as possibilitam a se tornarem leitoras e produtoras de textos,
constatando que na escola também sdo privadas do contato com a cultural oral e escrita em seus diversos
géneros, fora das praticas sociais.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo. Leitura. Escrita.

1 INTRODUCAO

A historia da alfabetizagdo no Brasil passou por varios processos e, ainda hoje, ¢ um
desafio a ser ultrapassado e vencido. Este tema tem sido alvo de grandes debates na atualidade por
especialistas da area e académicos, uma vez que ¢ uma das bases de diversas politicas educacionais
e que influi diretamente numa determinada formacao e concepcao de homem, além de concepgdes
de alfabetizacdo e praticas pedagogicas de docentes e institui¢des educativas que consequentemente

refletem na aprendizagem (ou ndo) dos alunos. Essas praticas e concepgdes passaram por um longo
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processo historico e, ainda hoje, podem ser encontradas dentro das escolas, muitas delas apenas
renovadas/repaginadas, mas com a mesma esséncia e objetivo, reduzindo o alfabetizar somente ao
processo de aprender a ler e escrever, ou seja, codificar e decodificar a lingua sem inserir os sujeitos
nas praticas sociais de leitura e de escrita.

Ainda hoje, os indices de analfabetismo nos paises em desenvolvimento sdo altos e no
Brasil, s3o alarmantes mesmo com todos o0s projetos, formacdes continuadas de docentes e
programas do governo para sanar esse problema e tornar o pais uma “Patria Educadora”. Maranhao,
em especial, ¢ um dos estados com os maiores indices de analfabetos. Portanto, apesar da educacao
ser um dos direitos basicos do cidaddo e dever do Estado, esta realidade ndo tem sido efetivada e
pode ser percebida no fato de como a alfabetizacdo ¢ tratada na escola em que houve a pesquisa
aqui apresentada, proposta na disciplina de Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacao, no Curso
de Pedagogia, no segundo semestre de 2015. A realizacdo desta pesquisa se justifica pelo esfor¢o
em promover uma maior compreensdo dos fundamentos tedricos estudados nesta disciplina
langando um olhar de analise e reflexdo ao processo de alfabetizagdo onde ele realmente ocorre (na
escola), e em especifico investigar como tem ocorrido (ou ndo) esse processo € qual o papel do
docente ¢ da instituicao educacional no mesmo.

Nesse sentido, este artigo tem por objetivo analisar se a forma como a professora tem
ensinado as criangas a ler e escrever tem formado criangas leitoras e produtoras de textos, qual sua
concepcao de linguagem, metodologia € o que € ler e escrever para a mesma. Para tanto, realizou-se
uma pesquisa de campo, durante seis dias, com uma turma de 2° ano do ensino fundamental de uma
escola da rede municipal, localizada no bairro Conjunto Parana, Paco do Lumiar — MA, cujo sujeito
da pesquisa foi uma professora da referida turma. Utilizamos como instrumento de geragdo de
dados a observacdo participante, em que os dados apresentados ao longo do texto foram
organizados em forma reflexdes sobre todas as situagdes e falas consideradas importantes. Utilizou-
se como fundamentacdo autores/as como: Soares (2006), Arena (1992), Ferreiro (2001) e Gontijo

(2009), dentre outros, fundamentais para analise dos dados.
2 VIVENCIA NA ALFABETIZACAO

Segundo Vygotsky (1989, p.132) “As palavras desempenham um papel central ndo s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas também na evolugao historica da consciéncia como um todo.

Uma palavra ¢ um microcosmo da consciéncia humana”. Sendo assim, o processo de alfabetizacao
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¢ um momento importante na vida das criancas, uma vez que ocorre a inser¢ao delas na sua cultura
e se o0 educador (a) ndo a apresentar de maneira que possam ter um contato com esta cultura e se
utilizar somente de atividades que para a crianga nao tenham sentido, ndo possibilitara o acesso ao
mais elaborado discurso, ficando apenas na porta do técnico.

A concepcdo de linguagem do professor (a) ¢ um dos importantes fundamentos na
alfabetizacdo, posto que, serdo inseridas na sala de aula. Na concep¢ao objetivista abstrata de
Ferdinand Sausurre a lingua estd fora do sujeito, negando assim a fala como sendo de natureza
social, portanto, a lingua ¢ aprendida através do treino/ decorar. “[...] Se Sausurre, como diz
Bakhtin, privilegia o estudo sincronico da lingua, nega o entrelacamento da fala e enunciagcdo com
as estruturas sociais [...]” (ARENA, 1992, p.73).

Na concepgao subjetivismo idealista “[...] a lingua constitui um fluxo ininterrupto de atos
de fala, onde nada permanece estavel, nada conserva sua identidade [...]” (ARENA, 1992, p.74),
portanto rejeita totalmente o fator social como agente influenciado na enunciacdo, a linguagem ¢
uma representacdo fiel daquilo que existe na mente, o individuo € o senhor do discurso, a arte do
bem falar esta relacionada a arte do bem pensar. Na concepcao dialdgica de Bakhtin, por outro lado,
“[...] a enunciagdo ¢ o produto social da fala e ndo pode ser considerada individualmente porque ¢
de “natureza social”. A lingua ndo estd, portanto, fora do individuo nem dentro dele. Estd nas
relagdes entre os sujeitos” (ARENA, 1992, p.75). A linguagem ¢ uma forma de interagdo humana,
pois articula as relagdes que o homem estabelece com os outros € 0 mundo, ou seja, € construida nas
relagdes sociais, uma vez que todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso
da linguagem.

A partir desta breve exposicao e da vivéncia em uma turma de alfabetizacdo do segundo
ano do ensino fundamental, destacamos a concepcao de linguagem da professora observada na
pesquisa como objetivista abstrata, visto que as atividades propostas por ela em sala no periodo da
pesquisa ndo eram baseadas nas relagdes sociais, mas consideradas fora dos sujeitos, a exemplo
temos o uso de fichas com as letras do alfabeto nas suas formas cursiva, bastdo e de imprensa sendo
que cada ficha possuia uma figura que iniciava com a letra a ser aprendida naquela semana, esta
letra era trabalhada durante toda a semana por meio de varias atividades. Em nenhum momento
foram utilizados recursos que demonstrassem o contexto das relagdes na cultura das criangas de

forma a perceberem isso no seu cotidiano. Exemplo:

A professora entrega uma atividade escrita aos alunos baseada no seguinte texto:
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VAMOS CONHECER A LETRA N!
“NENE

NANA, NENE,

QUE A CUCA VEM PEGAR,

PAPAI FOI PRA ROCA,

MAMAE VAI TRABALHAR.

VAMOS ESCREVER O N MINUSCULOS:

AGORA VAMOS ESCREVER O N MINUSCULOS:
)\ [SSURTOPPOVOIULTROPRRURUOPRROROONSS . .. ... TSSSONI ” (Observagao: 12.04.2016)

Sobre a metodologia utilizada pela professora, percebemos com as fichas e a palavra

geradora a presenga do método analitico, de palavracdo, justamente por retirar a letra inicial daquela

palavra escolhida, seguidamente da silaba e, por fim, o texto composto por palavras contendo a letra

trabalhada e inclusive, alguns momentos havia a sonoriza¢do das palavras e questionamento de

como era o som daquela silaba. A palavra geradora faz parte das diretrizes feitas pela SEMED aos

professores. Isto traz como consequéncia:

Se o “ensino da lingua” caracterizava-se pela valorizagdo da sinalidade, a crianga vai
sempre desenvolver o processo de identificacdo ao invés do processo de compreensdo. Para
na “estrutura aparente” e julga que escrever ¢ codificar e ler ¢ decodificar sinais. Nao
ultrapassa essa estrutura para mergulhar na outra, na “estrutura profunda. (ARENA, 1992,
p.80).

Uma atividade que evidencia o método analitico, no processo de palavracdo, ¢ a seguinte:

A professora escreve no quadro a palavra geradora “Natureza” nas formas cursiva, bastio e
de imprensa (N, %, n), depois destaca as vogais e consoantes da palavra na forma bastdo e
cursiva (A, U, E; 4, 4, ¢ N,T,R, Z; n,t,1,2). Depois vai para as familias silabicas do N (na, ne,
ni, no e nu) vocalizando-as, depois pede para que as criangas repitam. Apos isso, escolhe
algumas criangas para irem ao quadro e solicita que escrevam palavras que iniciem com a
letra N. Vale destacar que as criangas chamadas sdo as que ja estdo avancadas no processo
de alfabetizagdo em relagdo a outras. (Professora 2° ano, Observacdo: 11.04.2016).

Outra atividade que revela o uso desse método ¢:
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A professora apds decompor a palavra Natureza, inicia o contetido de encontros vocalicos e
questiona “o que vocés acham que € encontro vocalico?” “é o encontro de qué?” como
ninguém responde, ela afirma: “¢ o encontro de duas ou mais vogais” e pede para as
criangas repetirem. Apos isso, coloca alguns exemplos no quadro e destaca onde ha
encontro vocalico:

Papagaio — Poeira — Paraguai — rio — ouvir — Paulo

Voo — Cueca — Uruguai — Barreirinhas

Depois a professora destaca os encontros vocalicos no quadro: ai-iu-ui-oi-ei-eia-uau-uai.

E juntamente reproduz os sons de cada um e solicita que as criangas fagam o mesmo. Para
fixacdo e produgdo utiliza uma atividade impressa com o contetido descrito abaixo:
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Numa gaiola de pau
um pica-pau
fica mau.

Sidonio Muralha

Copie as palavras nos baldes correspondentes: Ei! Oi! Ai! Eu!
Leia e copie: O pica-pau voou da gaiola. (Observacao: 11.04.2016).

Pode-se perceber entdo que as criangas ndo trabalham com textos relacionados a sua
realidade social e a cultura bem como fazem atividades de copias, repeticdes, valorizando os sons
em certos momentos, sendo assim textos elaborados “fora” das criancas e das relagdes dela com o

mundo e os outros que as rodeiam, o que ¢ enfatizado por Arena (1992, p.76) ao afirmar que:

Os manuais de alfabetizacdo despojam os signos linguisticos de seu significado, prendem-
se aos sons e as marcas graficas e fazem da enunciac@o jogos de palavras desconexas que,
julgando idiotas, as criangas acabam por expo-las a uma pseudo-lingua.

Em relagdo a visdo/concepgdo que a professora tem sobre ler e escrever, percebemos que €
apenas decodificar e codificar a lingua escrita, que as criangas reconhecam as letras, que formem
aquelas silabas juntas, e também, as escreva corretamente em todas as suas formas j& citadas,
portanto, ¢ uma técnica sem se apropriar verdadeiramente da leitura e escrita. Isto demonstra que a
professora em estd apenas alfabetizando as criangas, ou seja, ensina-as a decodificar a escrita pela
leitura e a codificar a fala na forma de texto escrito, sendo as unidades nao-significativas (sons,
grafemas e fonemas) mais importantes que o sentido das palavras. Uma aprendizagem efetiva
ocorreria ao tornar as criangas alfabetizadas e letradas, que aprendessem a ler e a escrever se
envolvendo nas praticas de leitura e de escrita de forma a atingir outro estado ou condi¢do, como
afirma Soares (2006) sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico, entre outros. Sendo

assim:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado ¢é
aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 2006, p.40)

A alfabetizagdo linguistica colocada por Gontijo e Schwartz (2009) ¢é perceptivel na pratica
da professora quando o processo de alfabetizacdo recai na codificacdo/decodificacao, na leitura e

escrita de palavras, sentengas e textos curtos e a linguagem ¢ decomposta em unidades menores que
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sdo aprendidas pelas criangas por etapas. Entre as atividades desenvolvidas pela docente estava o de
chamar as criangas ao quadro para responder a alguma atividade proposta, chamando

preferencialmente aquelas que ja tinham certo dominio da leitura e escrita:

A professora chama alguns alunos ao quadro e pede que escrevam uma palavra com a letra
inicial N, as crian¢as chamadas escrevem com as devidas corre¢des da professora: neve-

novo-ninho-ndo-nuvem.

Estas atividades deixam claro que a metodologia adotada pela professora ndo prevé que os
alunos ndo aprendem da mesma forma, ou seja, enquanto uns se “adaptam” e “aprendem’ com estas

atividades, outros ficam para tras. Neste sentido, Ferreiro (2001, p.118) afirma:

[...] se os professores conseguem ensinar somente a metade das criangas, o que acontece com
a outra metade? S@o surdos de nascimento? Por outro lado, cabe a pergunta: vocé esta
alfabetizando para passar do primeiro para o segundo ano, ou para viver no mundo
contemporaneo?

No que tange aos materiais utilizados pela professora para ensina-las a ler e escrever
destacamos a utilizagdo das fichas, que sao uma espécie de cartilha, nas quais encontra-se a letra a
ser aprendida e suas formas de escrita (bastdo, imprensa e cursiva), com imagens de uma conhecida
personagem infantil, “Peppa”, cada ficha com uma palavra que seria trabalhada naquela semana e
tendo a letra inicial como foco; cartazes prontos com pequenos textos escritos com a letra inicial
desta palavra; atividades impressas para reproducao da letra na sua forma cursiva maiuscula e
minuscula, ditado relampago; texto fatiado (palavras para completarem o texto) e chamada para
responder a atividade no quadro.

Diante do exposto e do vivido, a professora durante o tempo que passamos na turma sé
utilizou o livro didatico para atividades em casa e nao as corrigiu na sala de aula, também nao fez
uso de livros literarios e chegou até a afirmar certo dia que “ndo € s6 no livro que a gente aprende,
aprende também ouvindo e observando”. Mas, como as criangas vao realmente aprender sem ter
acesso hd uma variedade de materiais, a um discurso mais elaborado? Trabalhando apenas com
atividades reprodutivas? Com certeza nao. Afirmou que “pelo menos duas vezes na semana a gente
tem que escrever”’, mas, as criangas apenas reproduzem o que estd no quadro, ndo tém liberdade

para escrevem algo sobre o que ouviram ou que gostem, que faga realmente sentido para elas.
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Portanto, os momentos que a professora 1€ e escreve para as criancgas estdo sempre
relacionados as atividades e aos conteudos que vao ser trabalhados, trechos de um texto impresso
sem conexao com o contexto social das criangas e quando precisa demonstrar como se escreve
alguma letra. E os momentos que as criancas escrevem € leem sdo justamente estes, pois sdo
solicitadas para responder as atividades no quadro ou entdo a lerem o que estd exposto, ndo existem
atividades livres para a escrita e muito menos leitura de livros de literatura ou textos diversos, o que
deixa o cantinho de leitura na sala de aula fora de contexto, uma vez que nao ¢ utilizado para
instigar a imaginacao, estimular a aten¢ao, ouvidos atentos e fazer da contacdo de historias um meio
de trabalhar a alfabetizacdo, leitura e escrita, estendendo o vocabuldrio das criangas. J& dizia

Gontijo (2009, p.17):

[...] o processo de desenvolvimento da escrita é pensado de forma linear baseado em um
constante aperfeicoamento, sem consideracdo ao contexto sociocultural e as praticas de
ensino e de aprendizagem. [...] Como consequéncia as criangas tragam 0s mesmo percursos,
cabe aos professores conformar as praticas de avaliacdo que permitam verificar os niveis
alcancados pela escrita infantil.

Uma importante contribui¢do na constitui¢cao de criangas leitoras/produtoras de textos € o
acesso dos alunos a variedades de géneros literarios ndo somente dentro da sala de aula, mas em
todo o ambiente escolar como afirma Maria (2011, p.70 in- Zaccur) “Criar um Brasil literario em
que todos tenham direito a leitura prazerosa e enriquecedora ¢ funcdo da escola sim, em qualquer
nivel, onde haja crianga, aluno, estudante”.

O que observamos tanto na escola quanto na sala de aula ¢ que as criangas nao t€ém acesso
a livros ou outros textos que nao estejam ligados as atividades cotidianas da sala de aula, a escrita
ndo esta presente no interior das escolas, ela ndo possui biblioteca, e nenhum projeto que estimule a
leitura, os textos presentes na escola se resumem a alguns avisos na entrada da secretaria ou no
portdo, ligadas ao funcionamento da mesma.

A sala de aula nao possui produgdes textuais das criangas, nenhum texto, apesar de possuir

um cantinho de leitura que ndo ¢ utilizado, a unica referéncia a escrita ¢ um alfabeto em bastao

acima do quadro. Em certo momento da aula a professora fez a seguinte colocagao:

“Aqui colocavamos varios cartazes que nos produziamos e outros materiais, mas no turno

da tarde os materiais eram arrancados, por isso ndo coloquei mais”.
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Apesar da colocagdo da professora constatamos que nas salas do primeiro e terceiro ano ha
textos presentes na sala, bem como produgdes escritas dos alunos. O que podemos constatar na
escola € que as criancas sdao privadas do contato com a cultura oral e escrita em seus diversos
géneros, isto deixa claro que a visdo da escola ¢ de que os alunos sdo seres passivos, que apenas
reproduzem aquilo o que lhes ¢ repassado ndo sendo capazes de produzir por si mesmas, pois isto
lhe ¢ negado, o que é contestado por Ferreiro (2011, p. 110) que v€ a crianca como sujeito
cognoscente, ou seja, alguém que pensa e quer conhecer o objeto do seu conhecimento (objeto
cognoscivel): a escrita. A crianca nao € passiva neste processo, pelo contrario ela observa, indaga,
questiona. Isto foi constatado na observagdo participante quando a professora desenvolvia uma
atividade que para as criangas se tornava sem sentido e enfadonha, voltavam sua aten¢do para
brincadeiras como “cards”, outras se detinham em desenhar, em conversar, ou brincar

demonstrando que nao eram passivas durante estas atividades que nao lhe chamavam atengao.
3 CONCLUSAO

A formacao de criangas leitoras/produtoras de textos depende diretamente da agdo
pedagogica desenvolvida tanto pelo professor quanto pela escola. O que podemos constatar na
escola pesquisada ¢ que tanto a agdo da gestdo da escola quanto a agdo docente ndao tem contribuido
para a formagdo dos alunos como leitores e produtores de textos, uma vez que as atividades
desenvolvidas na sala de aula nao permitem as criangas o contato com materiais escritos, mas a
escrita se restringe somente aos materiais didaticos referentes as atividades previstas. Os alunos nao
produzem textos, os diversos ambientes da escola também nao proporcionam o acesso a diversos
géneros literarios.

As atividades propostas pela docente denotam a utilizagdo dos métodos tradicionais de
alfabetizacdo como o método analitico no sentido de que as criancas aprendam a codificar e
decodificar, ficando restritas a atividades que ndo as inserem no discurso mais elaborado, posto que
a cultura e os conhecimentos que as criangas trazem nao sdo levados em consideracdo nestas
atividades.

Para contribuir com a mudanga nesta sala de aula no ultimo dia de nossa observagao
trouxemos um momento de leitura para as criangas no qual lemos para elas “O livro dos medos” de
Donaldo Buchweitz e “A tartaruga e a lebre” fabulas ilustradas de Mauricio de Sousa e pudemos

notar o quanto elas se interessam pela leitura, visto que todas ficaram atentas e participativas no
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momento da contagdo. Depois das leituras, propomos a elas que escrevessem suas proprias historias
e pudemos observar o quanto a falta de acesso destes alunos a diversos materiais literarios prejudica
em sua escrita, pois a maioria delas acreditava que escrever era copiar do livro, muitas nao
conseguiram escrever, especialmente aquelas que eram mais censuradas pela professora. A
mudanga nesta situacdo ¢ possivel desde que tanto a escola quanto os professores tomem
consciéncia de que as criangas sdo sujeitos ativos em seu processo de alfabetizagcdo, de que sdo
capazes de ler e escrever, ainda que nao de acordo com as expectativas da professora, mas em
conformidade com o conhecimento e a cultura que elas trazem consigo, cabe ainda ao docente e a

escola ampliar este conhecimento e cultura propiciando as criancas o acesso a diversas fontes de

linguagens orais e escritas, visto que este acesso favorece seu aprendizado.
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