¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCADO

A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA:
QUESTOES DE LITERATURA E ENSINO

Autor: Ms. Alessandro Alencar de Moura

Universidade Federal de Campina Grande. E-mail: profalemoura@hotmail.com
Orientadora: Profa. Dra. Daise Lilian Fonseca Dias
Universidade Federal de Campina Grande. E-mail: daiselilian@hotmail.com

Coautora: Esp. Veridiane Rosa da Silva

Universidade Vale do Acarau. E-mail: veridianerosa32@zipmail.com.br

Resumo: O objetivo deste trabalho é debater questdes relacionadas a leitura de texto literario no &mbito
escolar. Ao discutir-se o ensino de literatura, ndo se pode esquecer que um dos questionamentos que se deve
fazer ao se trabalhar o texto literario em sala de aula ¢ buscar as razoes de ser do proprio texto literario.
Nesse sentido, algumas questdes podem ser abordadas quanto & importancia do trabalhar-se com leitura
literaria: quais as implicagdes desse tipo de texto que o fazem especial, ou mais adequado, para desenvolver
o habito da leitura nos alunos? O que envolve o trabalho com o texto e a leitura literarios? Qual a
importancia da leitura literaria? Este debate justifica-se por diversos fatores, dentre eles, a problematica do
lugar da literatura na escola na atualidade, o processo de escolarizagdo da literatura e o que tem resultado
disso, as implicagdes do lidar com o texto literario, tanto na perspectiva do professor quanto do aluno,
visando a promogdo do letramento literario. Para melhor fundamentar as discussdes, ter-se-4 como aporte
teorico os estudos de Machado (2002), Frantz (2011), Jouve (2012), Cosson (2012), Rezende (2013), dentre
outros. Esses autores enriquecem as discussOes arroladas sobre os aspectos socio-cognitivos da leitura
literaria: a linguagem literdria, a relevancia da literatura infantil para o desenvolvimento e a formagao de um
leitor proficiente, a questao texto-leitor, dentre outros. Verifica-se que a realidade nas escolas brasileiras urge
de crescente mudancga nos paradigmas de compreensdo acerca do lidar com literatura na escola.
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Historicamente, a humanidade sempre recorreu a literatura, no sentido amplo de registro
e contagcdo de historias, para fixar fatos vividos através dos tempos. As pinturas rupestres, por
exemplo, configuram-se como um dos mais primitivos registros de fatos da vida humana e, muitas
delas, “contam” histérias dos ancestrais da humanidade, mesmo sem o uso do signo linguistico.
Como cagavam, onde e como viviam, e quais suas crengas sdo informacgdes que chegaram até a
modernidade devido as pinturas dos homens primitivos. Todavia, a humanidade ndo se limitou
apenas ao registro de determinados fatos e, ndo se contentando, o0 homem passou a criagdo artistica
através da linguagem, chegando a criacdo literaria de diversas formas, tanto orais quanto escritas.

Na verdade, a vida humana adquiriu um grau de representatividade artistica através da

criagdo literaria, e isto ndo quer dizer que houve um abandono da apreciacdo dos conhecimentos
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nela transmitidos em favor exclusivo da fruicdo. Ou seja, a criagdo literadria ndo deixou de ser
divertimento, prazer, continua sendo. Contudo, com o refinamento da produgao literaria através dos
tempos, a humanidade viu surgir varias obras que se eternizaram, devido justamente ao seu carater
de representagdo artistica da propria atividade humana. Sendo assim, a criacdo literaria
proporcionou a humanidade uma compreensdo diferente dos fatos cotidianos: uma espécie de
espelho, artistico e critico. Ao escrever sobre as razdes da humanidade contar histdrias desde quase

sempre, Machado (2002, p. 75) enfatiza:

Mas, de qualquer maneira, toda narrativa literaria se constréi em cima de elementos que
vao se correspondendo de modo coerente e que aos poucos vdo erigindo um edificio de
sentido. E para isso que o homem conta historias — para tentar entender a vida, sua
passagem pelo mundo, ver na existéncia alguma espécie de logica. Cada texto e cada autor
lidam com elementos diferentes nessa busca, e vao adequando formas de expressdo e
contetdo de um jeito que mantém uma coeréncia interna profunda que lhe da sentido.

Diante disso, o aluno deve ir a escola ndo somente para aprender os conteudos curriculares, mas
para aprender também a viver, compreendendo-se melhor como ser individual e social. Assim, a
educacdo escolar também deve ser capaz de se utilizar da leitura literdria como instrumento de
busca, ou para entender a vida, na concepcao de Machado (2002). Para se conseguir tal objetivo, a
leitura tem de ser viva e despertar o interesse do aluno, fazendo com que o texto seja instrumento de
intera¢do, de curiosidade, de divertimento, de conhecimento e de fruigao.

Ainda sobre a presenca da leitura literaria na histéria da humanidade, importa citar Silva
(2013, p. 53) quando descreve o percurso tragado pela narrativa até chegar a memoria da propria

humanidade:

A experiéncia da humanidade por meio do material literario ganha forma pelo menos desde
a antiguidade classica. A narrativa, como se sabe, ndo tem uma origem exata, consistindo
em dimensdo estruturante da condi¢do humana. Herdamos o mito, a poesia, o drama, as
narrativas heroicas, que foram se multiplicando em géneros identificaveis porque
recorrentemente narrados e escritos, constituindo-se em matéria de memoria.

As palavras de Silva (2013) completam e convergem para as de Machado (2002): o trato com a arte
narrativa literaria ¢ um aspecto caracteristico da humanidade. Ambas as autoras deixam claro como
a humanidade se utilizou e se utiliza da linguagem narrativa literaria no percurso da histéria. Em
virtude disso, a linguagem e a leitura literaria deveriam estar constantemente presentes nas salas de
aula, pois fazem parte da educagdo humana.

Sobre a presenca da leitura literaria e do texto literario nas salas de aula, Frantz (2011) ¢

categorica. A autora confirma que a leitura, principalmente a leitura literaria, faz muita diferencga no
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processo de desenvolvimento cognitivo dos alunos, ndo somente na area de linguas, mas igualmente
nas demais areas. Nesse sentido, ¢ extremamente perceptivel a diferenca entre um aluno leitor e
outro aluno ndo acostumado as praticas de leitura. As respostas aos estimulos geralmente sdo mais
rapidas e mais precisas nos leitores do que nos ndo leitores, entendendo-se “estimulo” além da
concepgdo mecanicista do termo. Ao que parece, os alunos leitores organizam melhor suas ideias
diante das propostas do professor, a ponto de serem mais rapidos e mais precisos e fazem isso com
um grau de facilidade maior que os demais. Nas palavras da autora percebe-se claramente esse
posicionamento:

Observando meus alunos, via nitidamente uma enorme diferenga entre um aluno-leitor e um

aluno-ndo-leitor. E essa diferenga ndo era notada apenas por mim, mas também confirmada

pelos colegas das demais areas do conhecimento. Da mesma forma percebia-se uma grande

diferenca entre um aluno-leitor-desde-o-principio (pré-escola) e um aluno-leitor-iniciado-

tardiamente — nas séries finais do Ensino Fundamental ou do Médio — na maioria das vezes
pressionados pelo vestibular. (FRANTZ, 2011, p. 15-16).

Diante do que foi salientado, pode-se perguntar: Mas por que especificamente o
trabalho com a leitura literaria? Por que o texto literario? Frantz (2011), apds confirmar a
importancia da leitura em sala de aula, continua suas indagagdes perpassando pela relevancia do
texto literario desde os anos iniciais da educacao escolar. Para a autora, a literatura infantil assume
um papel indispensavel, pois ela se configura como o acesso inicial a0 mundo literario. E neste
estagio educacional que o ser humano, enquanto crianga, adentra nas inimeras possibilidades do

fazer literario:

Com o passar dos anos fui formulando algumas conclusdes. Primeira: uma proposta de
educagdo que se queira, de fato, transformado, inclusiva, democratica, emancipadora, s6
sera possivel se a escola tiver sucesso no empreendimento de formar leitores. Segunda: a
literatura infantil, por seu carater ludico-magico ¢ o caminho natural, a chave que abre a
porta de entrada principal que da acesso ao mundo da leitura e a tudo o que ela pode nos
proporcionar (FRANTZ, 2011, p. 16-17).

Na leitura das entrelinhas da citagdo, torna-se perceptivel o fato de a autora dar uma conotagdo
politica a leitura, além dos outros aspectos ja comentados. Quando afirma que uma “educagdo
democratica, emancipadora, enfim, transformadora” somente pode ser realizdvel através da
formagdo de leitores proficientes, Frantz (2011) coloca a leitura num patamar de conscientiza¢ao

politico-social.

O~

A leitura literaria suscita e exige variados mecanismos de compreensdo. Nao

O~

conveniente, por exemplo, ater-se ao sentido unilateral das palavras. A linguagem literaria
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multisignificativa, ambigua, capaz de provocar emogdes diferentes num mesmo leitor, dependendo,
por exemplo, da leitura e/ou da releitura. Uma mesma leitura literaria pode, hoje, provocar
evocagoes/emocodes no leitor que nao foram provocadas numa leitura anterior, seja de meses ou
anos atras. Também pode acontecer de uma Unica leitura literaria provocar emocdes diferentes,
numa mesma sequéncia temporal, em leitores diferentes, dentro de condi¢cdes de leitura
semelhantes.

Por ndo apresentar restri¢des ou finalidades definidas (e definitivas), o texto literario da
vazdo as mais variadas leituras, dependendo das potencialidades, caracteristicas e gostos de cada
individuo que o 1é. E uma das grandes caracteristicas da obra artistica (aqui entendida como obra
literaria) apontada por Jouve (2012). Ao se referir a “obra de arte”, o autor deixa subentendido que

a caracteristica de leituras multiplas se aplica as obras literdrias, mas também aos demais tipos de

obras artisticas:

Trata-se aqui de uma consequéncia direta das condigdes da criagdo artistica: quando se
exprimem sem restri¢oes nem finalidade claramente estabelecida, deixa-se aflorar uma série
de coisas de interesse muito diversos — que podem ser decorréncia de uma cultura, de uma
subjetividade, de um fundo antropolégico —, mas que tém em comum exprimir essa ou
aquela dimensdo constitutiva do sujeito. Essa ¢ a razdo pela qual encontramos de tudo na
obra de arte: esquemas ideoldgicos, cenarios inconscientes, configuragdes subjetivas
(JOUVE, 2012, p. 88).

Outro ambito interessante da leitura literaria ¢ a identificagdo entre texto e leitor.
Quanto mais se identificar com o texto, muito provavelmente mais o leitor progredird na sua leitura.
H4 textos que sdo muito bem aceitos por alguns leitores, enquanto que para outros 0 mesmo texto
ndo apresenta sentido. A escritora Clarice Lispector, em entrevista concedida ao programa
Panorama, da TV Cultura, em 1977!, comentou sobre o fato de haver ou ndo a aproximagdo entre
texto literario e leitor. A autora afirmou, na citada entrevista, que um de seus romances, 4 paixdo
segundo G.H., foi lido quatro vezes por um professor de lingua portuguesa e literatura de um
renomado colégio da época, sendo que depois destas leituras o professor seguiu afirmando que
ainda ndo sabia do que tratava o livro. Por outro lado, a mesma obra foi considerada o livro de
cabeceira por uma jovem universitdria de dezessete anos, que encontrou a escritora na rua e para
quem expressou a sua opinido. A esse respeito, Clarice Lispector proferiu uma frase que se tornaria
emblematica para ela, enquanto escritora e para seus textos, enquanto literatura. Segundo ela, a

leitura, enfaticamente a literaria, “[...] ou toca ou nao toca, suponho que entender ndo ¢ uma questao

! Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=ohHP112EVnU>. Acesso em 14 jul. 2014.
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de inteligéncia e sim de sentir, de entrar em contato”. E esse “contato’” acontece entre texto e leitor,
embora pareca nao haver regras fixas para seu surgimento.

No entender de Rangel (2009), a aproximagdo texto-leitor também ¢ um fator
importante no ambito da leitura literdria. Quanto mais fecundo for o didlogo provocado no leitor
pelo texto, mas proficiente serd a leitura. Essa caracteristica aplica-se diretamente a leitura literaria

por qué:

(...) o texto comporta uma concep¢ao que nao se esgota nele mesmo, mas no didlogo que
provoca com o leitor. O didlogo serd tanto mais produtivo quanto mais o texto puder
possibilitar condi¢des de identificacdo do leitor com ele, considerando que o autor, ao criar
o texto, ndo tem objetivo de conformar o leitor, mas de té-lo como coprodutor, parceiro,
dando-lhe também possibilidades de criar outros textos. A obra, entdo, ndo ¢ apenas um
objeto que apresenta uma visdo de mundo acaba, mas um espago que pode contribuir na
formagéo do leitor reflexivo (RANGEL, 2009, p. 27).

Nas salas de aulas, a aproximacao leitor-texto literario nem sempre ocorre. Por motivos
varios, seja pelo pouco contato com livros literarios por parte dos alunos, sejam condicdes fisicas
precarias por parte das escolas, seja a formagdo inadequada do professor, dentre tantos outros. O
fato € que a leitura literaria ¢ prejudicada.

Outro aspecto relevante a se considerar ¢ que os mecanismos cognitivos utilizados ao se
ler um texto literario ndo sdo os mesmos para se proceder a leitura de um texto jornalistico, por
exemplo. Enquanto este se detém aos fatos (o género noticia, principalmente), aquele ultrapasse
esse limite. Para Terra (2014), ndo importando os motivos, a leitura literaria sempre ira exigir mais
do leitor, seja prestando ateng@o ao ritmo de um poema, seja observando os tragos psiquicos de
determinado personagem, seja admirando o ponto de vista de quem narra ou ainda percebendo o
discurso semioculto contido nas entrelinhas. A despeito daquilo que ndo esta claramente exposto no

texto, mas que ¢ parte concomitante do mesmo, também ¢ relevante se afirmar que:

Quando se &, considera-se ndo apenas o que estd dito, mas também o que estd implicito:
aquilo que nao esta dito e que também esta significando. E o que ndo esta dito pode ser de
varias naturezas: o que nao estd dito mas que, de certa forma, sustenta o que esta dito; o que
esta suposto para que se entenda o que esta dito; aquilo a que o que esta dito se opde; outras
maneiras diferentes de dizer o que se disse ¢ que significa com nuances distintas etc
(ORLANDI, 2012, p. 13).

Com relagao a educacdo infantil e as primeiras séries do ensino fundamental, a leitura
literaria deve se fazer igualmente presente através do trabalho com a oralidade, entre outras

atividades. Para Dalvi (2013), na educacao infantil, apesar de ndo ser comumente encarado como
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iniciacdo a leitura literdria, o trabalho com a oralidade e com as representacdes ditas populares ¢é
imprescindivel. Além de iniciar o contato das criangas com os produtos literarios (livros, etc), Dalvi
(2013) afirma que o trabalho com o literario, nesse periodo, faz com que os alunos percebam as
caracteristicas sonoras das palavras através dos textos, o uso de figuras de linguagem e faz com que
os alunos conhegam também a estrutura basica das narrativas, a identificagao de tragos comuns dos
personagens, além de outros aspectos.

Frantz (2011), por sua vez, nao menosprezando o trabalho com outros tipos, géneros e
modalidades textuais, igualmente deixa claro que a leitura mais adequada as primeiras séries do
ensino fundamental ¢ justamente a leitura literaria. A autora cita algumas razdes convincentes para

se acreditar nisso:

Acreditamos que ¢ muito importante para o aluno a convivéncia com os mais variados tipos
de texto, pois cada um revelard ao leitor uma faceta diferente da relagdo texto-mundo.
Entretanto, para o aluno das séries iniciais é a leitura do texto literario a que deve
predominar sobre as demais, por ser esse o texto que maiores afinidades tem com o leitor
infantil, por ser um texto que envolve o leitor por inteiro, apelando para as suas emocdes, a
sua fantasia, o seu intelecto, e por apresentar o mundo a partir de uma perspectiva ladico-
estética, aspecto esse que ndo se pode desconsiderar, principalmente se tratando do leitor
crianga (FRANTZ, 2011, p. 33; grifo nosso).

No que diz respeito a qualidade dos textos literarios infantis, faz-se outro alerta. No
Brasil atual, a empresa livreira vem crescendo abruptamente, ou até paradoxalmente, caso
comparada a quantidade de leitores ditos proficientes formados a partir de grande parte das escolas
nacionais. Fato ¢ que a quantidade de exemplares parece nao ser proporcional a qualidade literaria
dos mesmos. Essa qualidade artistica se faz necesséria, como conclui Frantz (2011, p. 60): “Por ser
infantil ndo significa ser uma produ¢do menor, de qualidade inferior”.

E necessario que se abra um breve paréntese para se discutir uma questdo importante.
Atualmente, ha politicas publicas federais que incentivam a compra e a distribui¢ao de livros
didaticos e paradidaticos para todo o pais. Entre essas politicas, certamente a mais abrangente ¢ o
Programa Nacional do Livro Didatico as Escolas. Segundo o site do Ministério da Educagdo, o

programa ¢ assim descrito?:

A distribuicdo dos livros ¢ feita diretamente pelas editoras as escolas, por meio de um
contrato entre o FNDE [Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo] ¢ a Empresa
Brasileira de Correios ¢ Telégrafos (ECT). Essa etapa do PNLD [Programa Nacional do
Livro Didatico] conta com o acompanhamento de técnicos do FNDE e das secretarias
estaduais de educag@o. Os livros chegam as escolas entre outubro e o inicio do ano letivo.

2 Fonte: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=161>. Acesso em 25 jul. 2014.
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Nas zonas rurais, as obras sdo entregues na sede das prefeituras ou das secretarias
municipais de educagdo, que devem entregar os livros as escolas localizadas nessas areas.

Le - Il CONEDVU
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As politicas publicas de incentivo realmente conseguiram levar os livros (principalmente didaticos)
até as escolas. Verdade, também, € que essas politicas ainda precisam suprir um vazio muito grande
existente nas escolas publicas nacionais, ndo s6 no que diz respeito a quantidade, mas também a
qualidade.

Ao que concerne aos livros paradidaticos, livros de obras literarias (principalmente
livros correspondentes a literatura classificada como “infantil”), também ha politicas especificas
para sua distribui¢cdo, porém chegam as escolas quantitativamente em menor nimero, em relagao
aos livros didaticos. Uma das politicas atuais ¢ o Programa Nacional Biblioteca da Escola, assim

descrito:

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, tem o
objetivo de promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por
meio da distribui¢do de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. O
atendimento ¢ feito em anos alternados: em um ano sdo contempladas as escolas de
educagdo infantil, de ensino fundamental (anos iniciais) e de educagdo de jovens e adultos.
Ja no ano seguinte s@o atendidas as escolas de ensino fundamental (anos finais) e de ensino
médio. Hoje, o programa atende de forma universal e gratuita todas as escolas publicas de
educacdo basica cadastradas no Censo Escolar’.

Voltando as caracteristicas leitoras dos alunos, pode-se dizer que, com o progredir dos
estudos, no ensino fundamental, os alunos passam a depender menos do papel da memorizagao pela
musicalidade e pela repeti¢ao, no entender de Dalvi (2013). Além disso, com o avangar no ensino
fundamental, geralmente comecam a desenvolver certa independéncia leitora em relagdo ao adulto.
As ultimas séries do ensino fundamental, oitavo e nono anos, configuram-se como o periodo onde o
leitor-aluno deve formar os seus gostos e preferéncias. Eis a importancia de se trabalhar variados
géneros: para que o aluno crie sua capacidade de andlise e de escolha, para posterior fixagao do

gosto. A esse respeito, acrescenta Dalvi (2013, p. 72, grifos da autora):

No ensino fundamental, a crianca passa a acessar outras formas, gé€neros e suportes da
literatura, desapegando-se do papel da memorizacdo pela musicalidade e pela repetigdo
rumo a leitura (em sentido restrito), num continuum no qual ela se desloca da oralidade para
a escrita e vice-versa. A crianga deixa progressivamente de depender daquilo que o adulto
decide contar/ler/cantar para ela para poder buscar aquilo que deseja ler, dai a importancia
da biblioteca escolar (e, se possivel, de sala, de bairro e¢ familiar) ¢ do trabalho com
diversos géneros escritos, inseridos em situa¢des socialmente relevantes. No entanto, como
¢ previsivel, essa “automatizacao” do leitor, em relagdo a tutela adulta (e escolar), € relativa

3 Fonte: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12368>. Acesso em 25 jul. 2014.
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—dai a necessidade de pensar em como e por que aproximar literatura e educagdo ¢ tdo
urgente e importante.

Le - Il CONEDVU
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As palavras acima reforgam a ideia de que o trabalho com a leitura literaria em sala de aula tem de
se configurar como basilar, pois a partir dele o professor pode trabalhar varios aspectos da lingua,
além de aspectos inerentes a propria obra literaria e a propria literatura. Aspectos como conceitos
gramaticais, preconceitos linguisticos, uso regional da lingua, etc, encontram-se presentes na leitura
literaria, deste que haja um planejamento adequado para extrair-se dela o que se pretende ensinar
aos alunos. Salvaguardando a consciéncia de que a literatura nao pode ser considerada apenas como
um instrumento pedagdgico, educativo. Ela também o é, porém ndo se limita a tal aspecto. E
necessario se deixar claro que a ideia de usar a leitura/literatura apenas como pretexto também nao ¢é
viavel, uma vez que o fazer literario ndo se esgota nos aspectos citados anteriormente. O texto ndo ¢é
pretexto, como bem afirma Lajolo (1986).

Outra afirmacgao de Silva (2013) ¢, também, aplicavel a faixa etaria de boa parte dos
alunos do 9° ano do ensino fundamental. E nesta época onde os alunos comecam a ampliar suas
percepcdes de mundo, ocorre a chegada da puberdade, da adolescéncia e o encontro com o outro de
maneira diferenciada. A leitura literaria pode e deve ser um instrumento de conhecimento e
autoconhecimento, partindo da sala de aula para a vida, embora se saiba que o aluno ja chega a
escola com aquele letramento literario (num sentido mais amplo do termo) adquirido dos familiares,
amigos, dentre outros.

Na verdade, ndo ¢ de hoje que se ressalta a importancia da literatura, consequentemente
da leitura literaria, para a educagdo do ser humano. Barthes (1979. p. 18-19) ja afirmava sua

importancia:

Se, por ndo sei que excesso de sociedade ou de barbarie, todas as nossas disciplinas
devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, ¢ a disciplina literaria que deveria ser salva,
pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario. [...] a literatura faz girar os
saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum deles; ela lhes d4 um lugar indireto, e esse indireto
¢ precioso.

A presenga da leitura literaria, por si sO, nas praticas docentes, ndo garante que 0s
alunos vao ler com proficiéncia. O uso que se faz da leitura literaria ainda ¢ o foco principal do
conhecimento advindo do texto literario em sala de aula, ou seja, o aluno familiariza-se com a
leitura literaria, mas também se encaminha para uma concep¢do ampla do fendmeno literario, a

ponto de compreendé-lo de forma artistica, mas também de maneira critica e até politica. E
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justamente por isso que o texto literario apresenta especificidades proprias, inerentes ao
desenvolvimento da leitura no ensino fundamental. Ele vem a ser fonte de conhecimento e
desenvolvimento da criticidade, mas, a0 mesmo tempo, de diversdo. Consegue chamar a atencao do
aluno e, uma vez conseguida a atencdo, a leitura flui mais facilmente, assim como a compreensao

textual. Ademais:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario ¢ fundamental no
processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor,
nao apenas porque possibilita a criacdo do hébito de leitura ou porque seja prazerosa, mas
sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer ¢ articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem (COSSON, 2012, p. 30).

Uma questdo fundamental a ser considerada ¢ a seguinte: Rezende (2013) utilizou em
seus estudos mais de dois mil relatorios de estagio produzidos por seus alunos do curso de
licenciatura em Metodologia de Lingua Portuguesa da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sao Paulo. Os mais de dois mil relatorios feitos pelo grupo de pesquisa Linguagens na Educacao,
coordenado pela autora, serviram como fonte de resposta para o seguinte questionamento: “O que
se ensina quando se ensina literatura”? (REZENDE, 2013, p. 99).

Parece paradoxo perguntar o que se ensina em aulas de literatura; ¢ como se se
perguntasse o que ¢ ensinado em aulas de matematica, por exemplo. Contudo, na verdade, a
situacdo nao ¢é tdo simples como parece. Dependendo dos pressupostos utilizados pelo professor, a
aula de literatura prestar-se-4 a outros fins, em detrimento da leitura e do texto literario. Nao
obstante, vale proferir que ¢ imprescindivel ao docente conhecer bem a natureza do texto literario,
conforme se poderd observar a seguir. O professor somente ensinara literatura, na concep¢do mais
plena da disciplina e do significado do termo, caso coloque o texto literario no centro de sua agdo

didatica:

1. O que se ensina hoje na escola quando se ensina literatura, tendo como premissa que,
quando dizemos “literatura”, estamos pensando no texto literario e ndo em outra coisa —
como simulacros, resumos, histéria da literatura, estilos de época, conjunto de obras etc.?
2. O que se ensinaria se de fato se “ensinasse literatura”, pressupondo-se ser o texto
literario o objeto do ensino de literatura? (REZENDE, 2013, p. 100, grifos da autora).

Como ¢ notorio, até poucos anos, o ensino de lingua portuguesa na escola pautava-se
pela tradi¢do normativa. As aulas de portugués, inclusas as de literatura, apresentavam boa parte de

sua carga horaria usada para o repasse de normas gramaticais e para a realizagdo de leitura
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mecanicista. Nessas circunstancias, o texto literario ndo era objeto de ensino. O proprio curriculo da
escola brasileira contribuia (contribui?) para tal situagdo. Para Silva (2008), a situacdo transforma
0s processos € as praticas de producdo linguistica em formas estanques, ou produtos, de carater
obrigatdrio para todas as séries. A calcificacdo e estagnagdo dos processos e das praticas de ensino
da literatura em pouco contribuem para a implantacdo e ampliacdo do habito de ler nos tempos e
territorios escolares, uma vez que havera pouco espaco para as praticas de leitura que, diga-se de
passagem, demandam tempo.

Ainda segundo Rezende (2013), embora essa realidade persista em muitas escolas
brasileiras, os professores ja estdo mais seguros em relagdo a ideia de que o ensino de lingua
portuguesa ndo se limita & gramatica normativa. E neste ambito que a leitura, prioritariamente a
literaria, conseguiu espago nas praticas escolares. No caso especifico das aulas de literatura,
proposi¢des advindas de areas como linguistica textual, psicandlise, antropologia, filosofia, etc,
deram consisténcia a presenca da leitura nas aulas de lingua portuguesa, pois comprovaram que a
leitura (incluindo a literdria) pode servir como instrumental de conhecimento.

Assim como a tradicdo normativa, outro paradigma comum ao ensino na maioria das
escolas nacionais, agora no campo da literatura, era (e ainda ¢) o alto valor, tempo e espago
destinados a historiografia literaria, desprovida de qualquer outro enfoque. Entende-se historiografia
literaria como sendo o registro historico da literatura sob a perspectiva de uma “sequéncia temporal
numa lista de autores e obras do canone [...] e suas caracteristicas formais e ideoldgicas”
(REZENDE, 2013, p. 101). Na verdade, nas aulas de literatura deve haver espaco para a
historiografia literaria, o problema ¢ quando este espaco se sobrepde em detrimento de outros
aspectos, principalmente sobrepujando a leitura literaria propriamente dita. Conhecer o canone, seus
autores e principais obras faz parte integrante de qualquer curriculo que trabalhe literatura. Nao se

esta, aqui, afirmando o contrario, sobretudo por que:

Dessa maneira, t€ém razdo os que afirmam que ndo se pode pensar em letramento literario
abandonando-se o canone, pois este traz preconceitos sim, mas também guarda parte de
nossa identidade cultural e ndo ha maneira de se atingir a maturidade de leitor sem dialogar
com essa heranca, seja para reforma-la, seja para amplia-la. Até por que, admitindo ou nao
os criticos, haverd sempre um processo de canoniza¢do em curso quando se seleciona
textos. [...] Aceitar a existéncia do canone como heranga cultural que precisa ser trabalhada
nao implica prender-se ao passado em uma atitude sacralizadora das obras literarias
(COSSON, 2012, p. 33-34).
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Em contraponto, ¢ preciso lembrar que o canone e demais fatores do curriculo devem
ser subsidios para desenvolver o mais importante: a leitura (literaria). Sobre essa postura, Cosson

(2012, p. 107) assim complementa:

Aqui vale a pena lembrar o que em geral todos os livros de metodologia do ensino da
literatura dizem: a Historia da Literatura é uma disciplina auxiliar e deve estar a servigo da
leitura e ndo o inverso. Por fim, mais uma vez, é preciso confiar na for¢a do texto literario e
na capacidade de leitura de nossos alunos. E na experiéncia da leitura, e ndo nas
informagdes dos manuais, que reside o saber e o sabor da literatura.

Importa é conhecer o canone, porém nao de forma superficial e aparente. O canone ¢ um conjunto
de obras literarias consagradas através dos tempos e, para se desenvolver a leitura literaria, nada
melhor do que conhecer algumas dessas obras efetuando uma leitura mais aprofundada em sala de
aula. Assim, seria outro erro grave buscar apenas memorizar nomes de autores e obras, sem
realmente 1é-los, por exemplo.

Conhecer os autores, suas motivagcdes para escrever € as carateristicas estilisticas que
apresentam ¢ muito Util, porém nao se deve esquecer que a leitura literaria em sala de aula nao se
configura como tal, caso inexista o contato com a obra literaria em si. As especificidades da leitura
literaria ndo sdo compativeis com a mecanizagdo do ensino da literatura. O texto literario tem seu
grande valor descoberto quando se entra em contato com a obra artistica, em vias de fato. Na sala
de aula, além de se explorar as possiveis caracteristicas estilisticas de determinado autor ou de
determinado texto, ¢ muito mais proveitoso para o aluno realizar a leitura literal, orientada e
completa, desse mesmo texto. Nesse sentido, pelas dificuldades de logistica apresentada por boa
parte das escolas, tais como acervo insuficiente ou falta de local adequado para a leitura, etc, o
trabalho com contos pode ajudar o professor. Todavia, importa que a escola mude os paradigmas
em relagdo a leitura literaria e assuma novas posturas perante o ensino de literatura.

A despeito do fato de o texto literario ser absorvido pela escola como conteudo e

instrumento de ensino, Rezende (2013, p. 106; grifo da autora) observa:

Trata-se de um deslocamento consideravel ir do ensino de literatura para a leitura literaria,
uma vez que o primeiro se concentra no polo do professor e o segundo, no polo do aluno.
Esse deslizamento de énfase ndo se inscreve apenas no ambito da literatura, mas se
encontra no amago das tendéncias pedagdgicas contemporineas. A transmissio de
conteudos se contrapdem as habilidades e competéncias, e a resultados e produtos se
sobrepde o processo. Isso pressupde que a formacgdo do aluno ndo se perfaz mais num sé
sentido, ou seja, a partir do que o professor ensina, desconsiderando-se o que o aluno de
fato aprende: acompanhar o processo de aprendizagem do aluno e dar a ele o tempo
necessario ¢ mais importante do que cobrir uma lista de conteudos previamente definida.
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Quando se fala em “deslocamento consideravel”, a autora enfatiza que a mudanga de paradigma
vem acontecendo. Na verdade, o fato de se conceber a literatura ndo mais de maneira estanque vem,
aos poucos, impondo novas perspectivas de ensino da disciplina. Dentre estas perspectivas € novos
paradigmas, o papel do professor também vem sofrendo alteracdes.

Nao se pode esquecer que a relagdo entre professor e aluno, professor e leitura ¢
essencial ao progresso ou fracasso das aulas de literatura, consequentemente da leitura literaria em
sala de aula. Nao que se queira impor mais responsabilidades e/ou culpas para a figura do professor,
mas as suas praticas de estudo e ensino de leitura podem influenciar positiva ou negativamente a
visdo que os alunos possam vir a assumir perante a leitura, enfatizando-se entre essas a leitura

literaria.
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