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Resumo: Este artigo tem por objetivo refletir sobre a importancia de se conceber relacdo entre o
carater cognitivo e social da lingua para o processo de ensino e aprendizagem. Para isso, o conceito
de metacognicao se torna relevante como sendo um dos cernes no ensino de lingua materna, visto
que ensinar e aprender lingua materna é, desde o processo inicial da alfabetizacdo ao intermitente
processo de letramento, tornar mais consciente o que ja se sabe na pratica que é se comunicar. Essa
tomada de consciéncia para o ensino de lingua na dimensao cognitiva encontra respaldo nos estudos
sobre a metacognicao e em sua dimensdo social dialogo com o letramento ideol6gico, critico, no
qual se concebe os sujeitos como agentes e protagonista em sua lingua.
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INTRODUCAO

A linguagem humana se funda sobre dois alicerces incontestavel, sua dimensdo social e
cognitiva, ainda que ndo seja pacifico entre os tedricos se uma dimensao se sobrepde a outra ou se
na verdade elas se fundem indissociavelmente. Esse é o pressuposto dialético deste artigo ao tratar
da dimensao cognitiva, de que subjaz a todo ato cognitivo da linguagem: o substrato social.

No ambito escolar, especificamente no ensino de Lingua Portuguesa, a nocdo de
metacognicao se presta a dois processos fundamentais, a alfabetizacdo e ao letramento. O objetivo
deste trabalho consiste em uma reflexao sobre a relacdo entre essas trés categorias: a metacognicao,
alfabetizacao e letramento; partindo de seus conceitos a sua aplicacdo pedago6gica fundamentada na
teoria do letramento.

Sobre a luz das teorias do letramento, podemos refletir de forma mais critica, em que medida
ter consciéncia sobre os processos cognitivos que estdo envolvidos na aquisicao da escrita (sua
leitura e producdo) determinam o sucesso de tal aquisicdio em seus processos de ensino e
aprendizagem, além de se refletir as consequéncias individuais e sociais de se ter o controle dos

processos cognitivos da escrita.

1 Metacognicao

Segundo Silva (2014), o americano John Hurley Flavell, especialista em desenvolvimento
cognitivo infantil, foi o primeiro a sistematizar os estudos da metacognicdo. O tedrico foca seus
estudos e pesquisas na metacognicdo e sua relacdo com a aprendizagem. De forma mais genérica,
entende-se por metacognicdo “o pensar sobre o pensamento” (SILVA, 2014); ou ainda “a cognicdo
sobre a cognicdo” (DAVIS et al.,2005). Davis (et al.,2005) ainda destacam que por cognicdo deve
entender mais como um processo de conhecimento do que os conhecimentos resultantes desse
processo, enquanto que metacognicdo se caracteriza quando os processos mentais sdo alvo da
reflexdo. No entanto, Veenman, Van Hout-Wolters & Afflerbach (apud SILVA, 2014) chamam a
atencdo para o equivoco de se achar que metacognicdo seja uma atividade cognitiva de ordem
superior a cognicao, sendo aquela supervisionando esta. Na verdade, a metacognicdo so € possivel

por causa da prépria cognicao.



As discussdes em torno da conceitualizacdo de metacognicdo também se voltam para dois
aspectos que tornam o termo polissémico, pois metacognicdo pode ser tanto o conhecimento da
cognicdao (FLAVELL apud LOCATELLI, 2014) quanto a regulacdo da cognicdo. Em outros termos,
pode-se dizer que ter consciéncia a cerca da cognicao possibilita o monitoramento da propria
cognicdo para se atingir um objetivo. Nessa perspectiva, Flavell (apud DAVIS et al., 2005) afirma
que ha dois componentes centrais na nocao de metacognicdo: o conhecimento cognitivo que é a
maneira pela qual o pensamento e as funcOes superiores tais como atencao, memoria, raciocinio,
compreensdo — atuam na resolucdo de um problema; e as experiéncias cognitivas que sao 0s
processos pelos quais se é capaz de exercer controle e auto-regulacao durante a tarefa de resolucao
de um problema, permitindo ao sujeito tomar consciéncias do desenrolar da sua prépria atividade.

Partindo da tomada de consciéncia sobre a cognicdo as acoes de seu monitoramento, Davis
et al. (2005) enfatizam que a nogdo de metacognicao tem papel fundamental na implementacao de
uma cultura do pensamento, pois assim é possivel construir conhecimentos, habilidades e transferir
determinadas estratégias. Para Flavell (apud SILVA, 2014, p. 49):

A metacognicdo tem um papel importante na informacdo oral, no convencimento
oral, na compreensdo da leitura e escrita, na aquisicao da linguagem, na atengao, na
memoria, na resolucdo de problemas, na cognicdo social e em vadrios tipos de
autocontrole e autoinstrucao.

No ambito escolar, Silva (2014) enfatiza a importancia da metacogni¢cao como nocao geral
que pode ser instruida em diversas situacdes de aprendizagem; e de forma mais especifica, cada
disciplina com suas peculiaridades, pode se valer de atividades fundamentadas na metacognicao.
Entretanto, faz-se necessario que o professor entenda a distingdo entre habilidade metacognitiva
como sendo algo inato, de estratégia metacognitiva como algo intencional. Esse fato fundamenta a
afirmativa de Kleiman (2000) de que ndo se pode ensinar um processo cognitivo tal como
compreender um texto, porém destaca que “o papel do professor nesse contexto é criar
oportunidade que permitam o desenvolvimento desse processo cognitivo, sendo que essas
oportunidades poderdao ser melhor criadas na medida em que o processo seja melhor conhecido”
(2000, p. 9). Faz-se necessario que o professor conheca a dimensao cognitiva da linguagem para ser
um facilitador na vida escolar dos alunos desde o processo de alfabetizacdo ao processo de

letramento.

2 Alfabetizacao e cognicao



Segundo Soares (2014a), ultimamente, o conceito de alfabetizacao tem sido demasiado
abrangente, considerando-o como um “processo permanente”, que se estenderia por toda a vida, que
nao se esgotaria na aprendizagem da leitura e da escrita, o que chega a se confundir com o processo
de letramento.

A autora considera que é necessario entender a aprendizagem de lingua materna como um
processo permanente, entretanto enfatiza que é também necessario diferenciar um processo de
aquisicdo da lingua, tanto oral quanto escrita, de um processo de desenvolvimento da lingua. Ela
ressalta que, etimologicamente, o termo alfabetizacdo significa tdo somente levar a aquisicdo do
alfabeto, ou seja, ensinar o cddigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever. Além
disso, na dimensao pedagégica, atribuir um significado muito amplo ao processo de alfabetizacdo
seria, segundo Soares (2014a), negar-lhe a especificidade, dificultando o entendimento do que sao
as habilidades basicas de leitura e escrita. Por tanto, alfabetizacdo no seu sentido proprio, especifico
é para a autora (2014a, p. 15): “o processo de aquisicdo do cddigo escrito e das habilidades de
leitura e escrita”.

Ao observar como algumas teorias que abordam a natureza cognitiva do fendmeno da
alfabetizacdo, Soares (2014a) destaca as perspectivas psicolégica, psicogenética e a
psicolinguistica. Segunda a autora, a perspectiva psicoldgica, tradicionalmente, enfatizou as
relacdes entre inteligéncia (QI) e a alfabetizacdo. Essa justificou o sucesso e o fracasso na
alfabetizacdo por uma “ideologia do dom”. A aprendizagem da leitura e escrita dependeria do QI e
aptidoes especificas; portanto, a responsabilidade do fracasso no processo de alfabetizacdo se devia
as “difusdes psiconeurolégicas” que acarretam distirbios como afasia, dislexia, disgrafia,
disortografia. Apesar de essa perspectiva ja ter sido superada por outros estudos, ainda encontramos
seus indicios negativos disseminados na escola. Quando se fala na importancia do entendimento dos
aspectos cognitivos da linguagem, tem-se que ter cautela de ndo incorrer no equivoco de
“patologizar” qualquer suposto fracasso no processo de ensino e aprendizagem.

A abordagem psicogenética superou as limitacGes dessa abordagem fisiolégica. Na
perspectiva psicogenética, cujo um dos maiores expoente é Emilia Ferreiro fundamentada na
Psicologia Genética de Piaget, o sucesso ou fracasso da alfabetizacdo relaciona-se com o estagio de
compreensdo da natureza simbodlica da escrita em que se encontra a crianga. Essa perspectiva
cognitiva da alfabetizacdo aproxima-se muito dos estudos psicolinguisticos a respeito da leitura e da

escrita.



Segundo Soares (2014a, p. 19), os estudos psicolinguisticos se voltam para analise de
problemas, tais como a caracterizagao da maturidade linguistica da crianca para aprendizagem da
leitura e da escrita; as relagdes entre linguagem e memdria; a interacdo entre a informacao visual e
ndo visual no processo da leitura; a determinacdo da quantidade de informacdo que é apreendida
pelo sistema visual, quando a crianca 1€, entre outros.

Na perspectiva linguistica, o processo de alfabetizacdo é, “fundamentalmente, um processo
de transferéncia da sequéncia temporal da fala para a sequéncia espaco-direcional da escrita, e de
transferéncia da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita.” (Silva apud Soares, 2014a, p.
21). Como nao correspondéncia plena entre sistema fonoldgico e sistema ortografico, o processo de
alfabetizacgdo significa um progressivo dominio das regularidades e irregularidades da lingua.

A partir do conceito de alfabetizacdo como aquisicao, ha de se fazer uma consideracdo do
duplo sentido dos atos de ler e escrever. A principio, ler e escrever podem significar o dominio da
“mecanica” da lingua escrita, nessa perspectiva alfabetizar é decodificar a lingua escrita em lingua
oral (ler) e adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever). Isso requer,
desde o processo de alfabetizagdo, reflexao sobre a lingua, ou consciéncia linguistica ndo deixa de
ser um processo metacognitivo. Varios estudos em torno da aquisicdo da escrita, como o de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1999), demonstram que criangas, mesmo antes de serem alfabetizadas, ja
fazem reflexdes sobre a lingua na sua modalidade escrita, criando hipdteses baseadas em sua
oralidade e em atividades letradas ja vivenciadas.

Para a Linguistica, em sintese, alfabetizacdo seria um processo de representacao de grafemas
em fonemas (ler) e de fonemas em grafemas (escrever). Ler e escrever também podem significar
apreensdo e compreensdo de significados expressos em lingua escrita (ler) ou expressdo de
significados por meio da lingua escrita (escrever). Entretanto, Soares (2014a) chama atenc¢do para o
fato de que ambos os conceitos sdao parcialmente verdadeiros. Primeiramente a escrita ndo é mera
representacdo da lingua oral, pois ndo hd uma correspondéncia plena entre fonemas e grafemas,
além de haver na lingua escrita as dimensdes morfol6gica, sintatica e semantica. Em segundo lugar,
os problemas de compreensao/expressao da lingua escrita sao diferentes dos problemas de
compreensao/expressdo da lingua oral.

Até ai, a autora supracitada afirma que a alfabetizacdo esta restrita a sua dimensao individual.
Em sua dimensao social, a conceito de alfabetizacdo ndo é o mesmo em todas as sociedades. Assim
o conceito de alfabetizacdo depende de caracteristicas culturais, econdmicas e tecnoldgicas.

Segundo Soares (2014a), uma teoria coerente da alfabetizacdo deve considerar além da abordagem



mecanica de ler e escrever; o enfoque da lingua escrita como um meio de expressao/compreensao,
com especificidades e autonomia em relacdo a lingua oral, e ainda, os determinantes sociais das
funcoes e fins da aprendizagem da lingua escrita. Portanto, é necessario que a noc¢ao de letramento
como pratica social perpasse as atividades didaticas, desde o processo de alfabetizacdo, no ensino

de lingua para superar certo automatismo.

3 Letramento e cognicao

Segundo Kleiman (2012), no principio, os estudos do letramento se debrucavam em analisar
as mudangas politicas, sociais, econdomicas e cognitivas relacionadas com o uso extensivo da escrita
nas sociedades tecnoldgicas. Sintetizando um panorama dos estudos sobre o letramento, a autora
afirma que o conceito de letramento comecou a ser usado nos meio académicos numa tentativa de
separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” dos estudos sobre a alfabetizacdo. Assim se
separava também desses estudos as competéncias individuais do uso e da pratica escrita. A autora
ainda informa que o primeiro uso da palavra “letramento” no Brasil foi de Mary Kato em seu livro
“No mundo da escrita” de 1986, como traducdo literal do inglés de literacy, cujo significado
engloba ambas as ideias de alfabetizacdo (aquisicao da escrita) e de letramento (desenvolvimento da
escrita).

Kleiman (2012) destaca o aprofundamento dos estudos sobre o letramento que aos poucos
tentou descrever as condi¢des de uso da escrita a fim de determinar como e quais eram os efeitos da
pratica de letramento em grupos minoritarios, ou em sociedades ndo industrializadas que
comecavam a integrar a escrita como uma “tecnologia de comunicacdao” dos grupos sociais que
sustentam o poder. Nesse momento, portanto, ndo se pressupunha mais efeitos universais da escrita,
mas o pressuposto era de que as consequéncias do letramento estariam correlacionadas as praticas
sociais e culturais de cada comunidade, sendo esses contextos socioculturais que confeririam
valores diferenciados a escrita.

Para a realizacdo desses estudos sobre o letramento, Kleiman (2012) afirma que se utiliza na
pesquisa atual metodologias que permitam descrever e entender os microcontextos em que Se
desenvolvem as praticas de letramento, procurando determinar em detalhe como sdo essas praticas.
Esses estudos tém por objetivo conhecer de forma aprofundada, por meio de métodos etnograficos e
experimentais, as consequéncias que diferentes praticas de letramento, socialmente determinada,

tém no desempenho desses sujeitos.



O pesquisador inglés Brian Street que tem influenciado os estudos sobre o letramento no
Brasil, defende o uso dos relatos etnogrdfico do letramento como ferramenta importante para
analisar o fenomeno do letramento em contextos sociais especificos. Entende-se como relatos
etnograficos o método pelo qual antrop6logos fazem suas observagdes sobre um determinado grupo
convivendo com este, fazendo descri¢cdes minuciosas de padrdes sociais e culturais. O mesmo
método de observacao, quando usado para descrever a relacao que determinado grupo social tem
com um sistema de escrita, pode gerar um relato do fendmeno do letramento como pratica social
especifica daquele grupo. Street (2014) afirma que pesquisadores da educagdo ja se apoderaram do
termo recentemente para se referir as observagoes detalhadas das interacdes em sala de aula, as
vezes com algum interesse nas vidas e nos papéis dos alunos fora do ambiente escolar.

Streee (2014) ressalta uma mudanga significativa por parte de varios autores por rejeitarem a
visdo dominante do letramento como uma habilidade técnica e neutra, e ao contrario disso,
passaram a conceitualizar o letramento como uma pratica ideoldgica, envolvida em relagdes de
poder e incrustada em significados e praticas culturais especificos. O autor denomina esses estudos
de Novos Estudos do Letramento (NEL).

O NEL tenta compreender o impacto sociocognitivo e cultural da escrita e o papel da
oralidade na histéria da cultura e suas inter-relagdes com as praticas de letramento (STREET, 2014).
Assim se tenta substituir o foco de boa parte das pesquisas académicas anteriores que incidia sobre
as consequéncias cognitivas da aquisicdo do letramento pelo foco de se conceber a natureza social
do letramento.

Considerar o contexto social como categoria ativa no processo de ensino-aprendizagem,
gerador dos sentidos do letramento e dos sentidos da linguagem é superar também a ideia de que
primeiro é necessario se dominar os aspectos estruturais da lingua escrita e depois se adiciona a
esses conhecimentos 0s aspectos sociais da lingua. Na perspectiva do letramento, o processo de
alfabetizacdo ndo pode ser desassociado das questdes sociais e culturais da linguagem. O foco no
contexto, portanto, € o que torna reais as praticas letradas.

Provavelmente as discussOes mais polémicas em torno do letramento se tratem de sua
dimensdo social. Os tedricos que se empenham nessa dimensdo, partem do pressuposto de que o
letramento ndo se resume em habilidades individuais de leitura e escrita; mas, sobretudo, como
percebe Soares (2014, p. 72): “é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em

um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e



praticas sociais”. Em outras palavras, como as pessoas fazem uso de suas habilidades letradas, em

que medida se tem consciéncia das possibilidades e impossibilidades de tais habilidades.

3.1 Letramento autonomo x letramento ideologico

E de senso comum relacionar ascensio social, cultura e inteligéncia a quem é mais
escolarizado; e ser escolarizado pressupde o domino da escrita. Dentro desse consenso, portanto,
parece legitimo investir no ensino da escrita e possibilitar a todos maiores oportunidades de
emprego, mobilidade social, vidas plenas. Esses pressupostos conferem a escrita propriedades que
aparentam ser intrinsecas a ela, ou seja, a escrita seria em si mesma, algo que faz com que o sujeito

seja mais inteligente e consequentemente tenham mais vantagens sobre quem ndo a domina.

Na verdade, o valor da escrita ndo esta em si mesma, mas nos discursos que a envolvem.
Esses discursos, por sua vez, estdo alicercados por ideologias. Street (2014) chama a atencdo para a
ideia dominante de que a aquisicio da escrita e seu desenvolvimento, o letramento, estdo
relacionados diretamente com o “progresso”, “civilizacdo”, “liberdade individual” e “mobilidade
social”. Em sintese, ascensdao econdmica e habilidades cognitivas seriam consequéncias certas dessa
nocao de letramento que Street (2014) chama de letramento autonomo (LA). A autonomia dessa
concepcao de letramento advém da crenca de que a escrita € uma entidade em si mesma sem
vinculo com seu contexto sociohistérico, que ela apenas incide no mundo sem sofrer influéncias
deste; ou seja, seria autonoma por ndo sofrer influéncia do meio social. Em contrapartida, Street
(2014) defende a concepcao de letramento ideoldgico (LI), que concebe a escrita como um artefato
ideolodgico fundamentado em contextos sociohistorico. Assim, adotar a ideia de um letramento com
bases sociohistoricas é ter mais cautela quanto as grandes generalizagdes sobre a escrita. A
orientacdo deve se dar para as praticas sociais especificas de leitura e escrita, ou seja, a escrita tem
valores diversos de acordo com a sociedade e a situacao em que esta inserida; e as consequéncias de
sua aquisicdo também variam conforme cada grupo social.

Na verdade, o valor da escrita ndo esta em si, mas nos discursos que a envolvem. Esses
discursos, por sua vez, estdao alicercados por ideologias. Street (2014) chama a atencdo para a ideia
dominante de que a aquisicao da escrita e seu desenvolvimento, o letramento, estdo relacionados
diretamente com o “progresso”, “civilizacao”, “liberdade individual” e “mobilidade social”. Em
sintese, ascensdo econdmica e habilidades cognitivas seriam consequéncias certas dessa nocao de

letramento que Street chama de letramento autbnomo. A autonomia dessa concepc¢ao de letramento



advém da crenca de que a escrita é uma entidade em si mesma sem vinculo com seu contexto
sociohistorico, que ela apenas incide no mundo sem sofrer influéncias deste. Em contrapartida,
Street (2014) defende a concepcdo de letramento ideologico, que concebe a escrita como um
artefato ideoldgico fundamentado em contextos sociohistorico. Assim, adotar a ideia de um
letramento com bases sociohistoricas é ter mais cautela quanto as grandes generalizagdes sobre a
escrita. A orientacdo deve se dar para as praticas sociais especificas de leitura e escrita, ou seja, a
escrita tem valores diversos de acordo com a sociedade e a situacdo em que esta inserida; e as

consequéncias de sua aquisicdao também variam conforme cada grupo social.

3.1.1 Letramento autonomo

O letramento autbnomo tem como principal pressuposto a dicotomia entre oralidade e
escrita. Marcuschi (2010, p. 27) elenca algumas propriedades que advém de tal perspectiva como
sendo a fala um fendomeno: contextualizado, dependente, implicito, redundante, ndo planejado,
imprecisa, ndao normatizado e fragmentario. Em contra partida, em detrimento da fala, a escrita

seria: fragmentdria, autbnoma, explicita, condensada, planejada, precisa, normatizada e completa.

Em contraponto a esse paradigma imanentista, Marcuschi (2010) destaca outra tendéncia
que chama de visdo culturalista. Nessa visdo, observa-se a natureza das praticas da oralidade versus
escrita sob uma perspectiva cognitiva, antropoldgica ou social e desenvolve uma fenomenologia da
escrita e seus efeitos na forma de organizacao e producdo de conhecimento. Nesse contexto tedrico,
Marcuschi (2010) identifica uma perspectiva epistemolégica desenvolvida, sobretudo, por
antropologos, psicologos e sociologos; que se dedicaram a identificar as mudangas ocorridas em
sociedades onde se introduziu o sistema de escrita. Nessa perspectiva é possivel ainda perceber
uma tendéncia dicotdomica, pois se concebe a cultura oral constituida exclusivamente por
pensamento concreto, raciocinio pratico, atividade artesanal, cultivo da tradicdo e ritualismo. A
cultura letrada , por sua vez, seria constituida por pensamento abstrato, raciocinio logico, atividade
tecnologica, inovacao constante e analiticidade (MARCUSCHI, 2010, p. 29).

Marcuschi (2010) considera que essa abordagem deu sua contribuicdo na divulgacdo da
escrita como um fator nos avancos da capacidade cognitiva para o individuo e para os processos que
medeiam a fala e a escrita. Citando Biber (1988), Marcuschi (2010) elenca quatro consideracoes
sobre as consequéncias da insercdo da escrita no mundo: 1) transicdio do mito para a histéria,

apoiando-se no documento, 2)Analise sistematica da lingua como um objeto, 3)Novas formas de



expressdo como a literatura e 4) Institucionalizacdo do ensino de lingua para formacgdo do
individuo.

No entanto, para o autor, esses tedricos nao acrescentam nada substancial sobre as relagoes
textuais de cada uma das modalidades de uso da lingua. Além de considerar que é forcoso afirmar
que a escrita tenha um valor intrinseco absoluto. O que na verdade existe é um lugar especial que as
sociedades letradas reservam para a escrita que a torna relevante e imprescindivel, sobretudo, na
contemporaneidade. Gnerre (1985 apud MARCUSCHI, 2010) apresenta trés problemas nessa
abordagem: etnocentrismo, supervalorizacdo da escrita e tratamento globalizante.

Etnocentrismo diz respeito ao modo de um pesquisador analisar uma cultura a partir da
perspectiva de sua propria cultura. Street (2014) afirma que a concepcdo autonoma de letramento
se sustenta sobre uma base de pensamento ocidentalizante e que se generaliza ao nivel global.
Marcuschi (2010) aponta que uma visdo globalizante do letramento ignora o fato de ndo existir
“sociedade letradas”, mas sim “grupos letrados” e cita a afirmacdo de Tfouni ( apud MARCUSCH]I,
2010) sobre o fato de que a forma de raciocinio de grupos ditos analfabetos ndo é completamente
diversa dos grupos letrados, jad que o letramento penetra na sociedade independentemente da
escolarizacdo formal, como nas ja citadas pesquisas na area da Psicogénese da lingua escrita
Ferreiro e Teberosky (1999) como principais nomes demonstram como criancas fazem hipoteses
contundentes sobre a escrita antes mesmo do ingresso na escola.

O pensamento abstrato ndo é um atributo exclusivo da lingua escrita, por tanto, a
analiticidade e raciocinio 16gico ndo sdo exclusivos de individuos letrados. Considerando que pouco
se sabe sobre o mundo interior de outros seres vivos, o0 maximo que poderiamos afirmar é que a
linguagem humana nos da a condicao de ser reflexivo. Nessa condicdo, a escola é apenas uma entre
outras instituicoes que explora essa capacidade humana, mas é sem ddvida aquela que mais

sistematiza o conhecimento ainda que nem sempre explore bem tal potencial reflexivo.

3. 1. 2 Letramento ideoldgico

Street (2014) denomina de Letramento Ideoldgico (LI) uma concepgdo oposta ao Letramento
Auténomo (LA). Enquanto que o LA é a reificacdo do letramento em si mesmo em detrimento do
reconhecimento de sua localizagdo em estrutura de poder e concentra seus esforcos nos aspectos
técnicos, independentes do contexto social para mascarar seus aspectos ideologicos; o LI tem a

preocupacdo de ver as praticas letradas como inextricavelmente ligadas a estruturas culturais e de



poder numa dada sociedade. O LI se denomina como ideol6gico para explicitar que as praticas
letradas sdo aspectos ndao s6 da “cultura” como também das estruturas de poder. Street (2014)
explica que o termo “ideologia” ndo é por ele empregado no sentido marxista ou antimarxista de
falsa consciéncia e dogma simplorio, mas no sentido empregado por grupos “radicais” como o lugar
de tensdo entre autoridade e poder de um lado e resisténcia e criatividade individual do outro.

Em se tratando de escrita, ndo se pode deixar de conceber a dimensdo técnica de sua
aquisicdo. Segundo Street (2014), o L.A. foi responsavel em estabelecer uma falsa polaridade entre
os aspectos técnicos e culturais do letramento. O LI oferece uma sintese entre abordagem tecnicista
e sociais, evita a separacdo dos aspectos técnicos dos sociais, porque ndo acredita que os aspectos
culturais pudessem ser considerados apenas posteriormente aos técnicos. Street (2015, p. 172)
adverte que: “O modelo ideoldgico ndo tenta negar a habilidade técnica ou aspectos cognitivos da
leitura e da escrita, mas sim entendé-los como encapsulado em todos culturais e em estruturas de
poder.”

O LA supde que a escrita facilita as funcoes “l6gicas” da linguagem, permitindo que elas se
separem das funcoes interpessoais, sendo assim, enunciados escritos seriam menos socialmente
determinado e, portanto, teria um uso mais objetivo e cientifico da linguagem. Para Street (2014, p.
108), “a ideia de que a escrita representa simplesmente o significado pleno e inequivoco das
palavras registradas é analisada como uma reificacdo intitil, sem relacdo com a prética social real”.
Se assim fosse, tudo aquilo que escrevemos ndo seria passivel de corre¢des, reescritas, revisoes,
releituras.

Marcuschi (2010) chama de perspectiva sociointeracionista, um conjunto teorico sistematico
que tratam das relacOes entre fala e escrita de forma dialégica. Ainda que um tanto difuso, segundo
o pesquisador, tal abordagem se fundamenta nos pressupostos de que tanto a fala quanto a escrita
apresentam: dialogicidade, usos estratégicos, fun¢Oes interacionais, envolvimento, negociacao,
situacionalidade, situacionalidade, dinamicidade...

Observa-se nesse quadro que ndo se tem mais a dicotomia entre fala e escrita, ambas sdo
passiveis das mesmas caracteristicas. Marcuschi (2010) cita Street (2014) para dizer que para esse
autor essa tendéncia aliada a analise (critica) do discurso e as investigacdes etnograficas poderia ser
uma das melhores saida para a observacdo do letramento e da oralidade como préticas sociais.
Porém, Marcuschi (2010) observa com perspicacia que essa perspectiva mesmo desprendida de
preconceitos anteriores, tem baixo potencial explicativo e descritivo dos fendmenos sintaticos e

fonoldgicos da lingua, além das estratégias de producdao e compreensao textual, por ndo se tratar dos



propésitos desses estudos. Ao fazer essa reflexao, Marcuschi (2010) esta se preocupando com a
aplicabilidade dessa abordagem para o ensino de lingua. Por isso ele considera que o ideal seria
aliar essa perspectiva a outras, como a perspectiva variacionista. Essa tendéncia trata do papel da
escrita e da fala sob o ponto de vista dos processos educacionais e faz propostas especificas a
respeito do tratamento da variacdo na relacdo entre padrdo e ndo padrdo linguistico nos contextos de
ensino formal, e fazem parte dessa linha pesquisadores como Angela Kleiman (1995), Stella
Bortoni (1992,1995) e de certa forma, Magda Soares (1986). Essas autoras tem conciliado a teoria
do letramento a perspectiva sociointeracionista e, sobretudo, a aplicacdo pedagégica dos estudos

linguisticos.

ULTIMAS CONSIDERACOES

O impacto da escrita nas sociedades e nos individuos tem sido objeto de estudo por muitos
tedricos em diversas areas das ciéncias humanas e entre fatos e especulacdes, é de senso comum
que ndo podemos regredir negando as consequéncias da cultura letrada. E necessario que além de se
ter consciéncia de que somos seres verbais, e consequentemente ou ndo, cada vez mais complexos
cognitivamente; a escrita é uma entre outras possibilidades de expressdao humana. No entanto, a
escola como instituicdo responsavel pela sistematizacdo do ensino da escrita deve se comprometer
em possibilitar que esse processo seja cada vez mais consciente para os alunos. Torna-los mais
consciente é ndo sO aprender a ler e a escrever, mas saber fazer uso dessa ferramenta de forma
competente para finalidades as quais se deseja, e, sobretudo, entender do poder que a sociedade
delega ao dominio da escrita, pois se o letramento ndo garante ascensao intelectual e social, menos

ainda dificultara tais ascensoes.
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