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RESUMO

O artigo que segue aborda como tematica principal a formacdo humana integral e integrada, passando
pela pratica pedagogica e pelo Ensino Médio Integrado (EMI), apoiando-se em autores como Gramsci
(1981), Marx (2001), Engels (2001), Pistrak (2000), Moura (2013), Araujo (2014), Saviani (1989),
Frigotto (1985), Ciavatta (200), aliada a essa pesquisa bibliografica, faremos pesquisa documental
baseada em documentos norteadores, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio (DCNEM), o Pacto Nacional pelo fortalecimento do Ensino Médio, os Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCN). Os objetivos tragados foram os de compreender o que os
autores discutem a respeito de formacdo humana integral, da pratica pedagogica e do ensino médio
integrado no Brasil, a partir de uma abordagem qualitativa. Na pesquisa buscamos responder a
seguinte questdo: Quais os pontos “cruciais” abordados pela bibliografia consultada, a respeito de
formagdo humana integral, pratica pedagdgica e ensino médio integrado inseridos no contexto da
sociedade brasileira? Evidenciamos que, apesar de existirem alguns estudos na area da formagao
humana integral relacionada a pratica pedagdgica no EMI, sdo necessarias medidas para aumentar essa
producdo do conhecimento, dissemind-la, revelar melhor viabilidade de aplicagdo, em forma de praxis,
visando a transformacdo social.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino médio Integrado, Formacao Humana integral, Praticas Pedagogicas.

INTRODUCAO

Com as constantes mudangas e velocidade de informagdes que temos no século XXI,
observamos, no mundo do trabalho e na sociedade atual, a necessidade de desenvolvimento de
habilidades cognitivas complexas, tais como capacidade
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de andlise e de sintese, estabelecimento de relagdes, criacdo de solugdes inovadoras, rapidez
de resposta, comunicacdo clara e precisa, interpretacdo e uso de diferentes formas de
linguagem, capacidade para trabalhar em grupo, gerenciar processos para atingir metas,
trabalhar com prioridades, avaliar, lidar com as diferencas, enfrentar os desafios das
mudangas permanentes, resistir a pressdes, desenvolver o raciocinio loégico formal aliado a
intui¢do criadora, buscar aprender permanentemente. Desenvolver essas habilidades ¢ tao
importante quanto a informagao técnica cientifica, exclusiva e pura (KUENZER, 1999).

Para o desenvolvimento de competéncias, seguindo o modelo taylorista-fordista de
organiza¢do e gestdo do trabalho, basta a pratica mecanica ou repetitiva. Desde outra
perspectiva, se necessita, em maior escala, do trabalho pedagogico escolar atrelado ao
cognitivo para o desenvolvimento dos dominios complexos e flexiveis, que passam pela
relagdo com o conhecimento sistematizado, de modo a aprender a trabalhar intelectualmente,
desenvolvendo o raciocinio légico formal, os saberes comunicativos e a criatividade; e
agregando valores ao trabalho enquanto criagdo e reprodu¢do da vida humana, o que nega a
ideia de trabalho alienado sob o capitalismo e afirma a unido teoria e pratica (HARVEY,
1993).

Nesse modo de conceber o conhecimento a partir das demandas da acumulacdo
flexivel, é importante destacar que ndo desaparece a relevancia do conhecimento tacito
sobreposto ao cientifico, mas sim se restabelece a relagao entre teoria e formas de aplicagao
na pratica, passando a assumir uma dimensao baseada na praxis (BRASIL, 1998).

Considerando ainda o ensino integrado como a proposta que mais se aproxima de uma
educagdo democratica e progressista, no contexto brasileiro atual, para que ocorra
efetivamente uma pratica pedagogica visando a formag¢do humana integral, deve-se levar em
consideragdo, como pressuposto, a maxima de Pistrak (2000), para quem sem teoria
pedagogica revoluciondria ndao pode haver a pratica pedagdgica revolucionaria ou, de outro
modo, sem compromisso pedagogico dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
com a transformagdo social, ndo podera haver pratica pedagogica integradora e
transformadora.

Neste sentido, a articulacdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, como eixos
estruturantes do ensino médio integrado fornecem ao educador e ao educando uma rica
materialidade como ponto de partida para estruturar a formagao dos sujeitos, a fim de tornar
os estudos mais significativos e contribuir para o desenvolvimento dos jovens.

Baseado em Araujo (2016) para que a aprendizagem revele uma atitude

transformadora que se materialize no compromisso
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politico com os trabalhadores e com a sociedade, as praticas educativas que se constituem na
escola ndo devem ter implicagdes que se encerram nela.

Entretanto, para o efetivo atendimento dessas dimensdes sdao geradas novas
necessidades no contexto educacional, relativos a formagao de professores, reestruturacao de
curriculo e concepgdes sociais, as quais devem ser atendidas, a fim de alcangar uma possivel
transformagao social.

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de 2012
(DCNEM-2012), define propostas de um ensino médio baseadas na formagdo integral do
estudante; trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente;
indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem; entre outros. Para enfrentar a dinamicidade e a
complexificacdo das relagdes sociais e produtivas, o desenvolvimento do que chamamos
habilidades cognitivas complexas e formagao integral do sujeito passam a ser cruciais. Essas
dimensdes referem-se menos ao saber fazer do que ao dominio do raciocinio l6gico-formal,
da faculdade de trabalhar com as ideias, do saber conviver, do dominio das linguagens, a
partir da capacidade de andlise, de sintese e de criagdo. Nesse contexto, entende-se a grande
necessidade de se promover uma educagdo integrada, integral e do didlogo interdisciplinar
como contributo a formag¢ao humana, nao apenas para o mundo do trabalho, mas para a vida.

A fim de apoiar a discussdo supracitada, teremos como tematica principal, a formacao
humana integral e integrada, passando pela pratica pedagogica e pelo Ensino Médio Integrado
(EMI).

Para discutir essa tematica, apoiamo-nos em autores como Gramsci (1981), Marx (2001),
Engels (2001), Pistrak (2000), Moura (2013), Araujo (2014), Saviani (1989), Frigotto (1985),
Ciavatta (200). Além desses autores, analisaremos documentos norteadores para esse
processo, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), o
Pacto Nacional pelo fortalecimento do Ensino Médio, os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCN), dentre outros.

Com base na tematica escolhida, tragamos como objetivo deste trabalho compreender
quais os pontos “cruciais” que os autores anteriormente citados estdo discutindo, em suas
obras, a respeito de formagdo humana integral, da pratica pedagodgica e do ensino médio
integrado no Brasil. De forma que buscamos responder a seguinte questao: Quais os pontos

“cruciais” abordados pela bibliografia consultada, a respeito de formac¢do humana integral,

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



V¢ - Il CONEDVU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O

pratica pedagdgica e ensino médio integrado, inseridos no contexto da sociedade brasileira?
Esse e outros questionamentos que poderdo surgir, servirdo para subsidiar a pesquisa,

juntamente com o referencial teérico consultado e analise documental, a fim de colaborar para

a producdo do conhecimento na area da educagdo profissional e contribuir para a pratica

pedagogica na formagao dos sujeitos que atuam na sociedade.
1 ESCOLHAS METODOLOGICAS

Para alcangar o objetivo anteriormente citado, realizou-se pesquisa bibliografica e
documental baseada nos documentos e autores descritos no topico anterior. Nesse contexto foi
feito uso da abordagem qualitativa, a qual desenvolve modelos teoricos que contribuem para
se compreender o comportamento humano e as intervengdes sociais da populacao analisada.

Segundo Flick (2004), a pesquisa qualitativa conduz o estudo como um processo
continuo de versdes da realidade, cujo foco nao € apenas o fendmeno estudado em si, mas o
discurso dos sujeitos envolvidos na pesquisa, a respeito do fenomeno analisado. Esses relatos
podem ser uma nova versdo dada pelo sujeito sobre o fendmeno vivido e, por sua vez, o
pesquisador dard também sua propria versao dos dados coletados.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa-com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 1994).

A revisdao da literatura ou revisdo bibliografica, segundo Azevedo (2010), significa
conferir os trabalhos disponiveis possiveis, objetivando selecionar o que tenha relagdo com
sua pesquisa, a fim de subsidiar suas perspectivas tedricas, processar e objetivar seus
conceitos, aproveitando ainda para tornar mais conscientes, cientificas e articuladas suas

intengoes.
2 FORMACAO HUMANA INTEGRAL E INTEGRADA

A origem remota da educagdo integral esta na educagdo socialista que pretendia ser
omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural,
politica, cientifico-tecnologica. Foi ai que se originou o grande desafio de uma formagao

completa para todos, conforme desejavam os pensadores
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do Renascimento, alguns socialistas da primeira metade do século XIX e posteriormente com
o trabalho de Karl Marx, o qual consegue extrair das proprias experiéncias contraditorias da
producao social a necessidade de uma formagao integral, cientifico-tecnologica (FRANCO,
2003).

O termo formagao integral, em seu sentido amplo, ¢ de compreensdo das partes no seu
todo, sugerindo a forma de tratar a educacdo como uma totalidade social. No caso da
formacgao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino profissional e técnico, pretende-
se que a educagdo geral se torne parte insepardvel da educagdo profissional, em todos os
campos onde se da a preparacdo para o trabalho, a fim de tratar o sentido da politecnia e
formar sujeitos para o mundo do trabalho que, além de saber executar tarefas, sejam capazes
de resolver problemas e de modificar a sociedade da qual faz parte (GRAMSCI, 1981). Essa
integracao consiste, pois, em romper a dualidade estrutural histérica da educacdo brasileira, a
separacdo entre a educacdo propedéutica e a educacdo profissionalizante, na perspectiva da
formagao humana integral.

Ainda neste sentido, baseado em Franco (2005), a origem recente da ideia de
integracdo entre a formagdo geral e a educagdo profissional, no Brasil, estd na busca da
superacao do tradicional dualismo da sociedade e da educacdo, como também, das lutas pela
democracia, particularmente, no primeiro projeto de LDB, elaborado logo ap6és e em
consonancia com os principios de educacao presentes na Constituicao de 1988 sob a lideranca
do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, que teve intensa participacdo da
comunidade académica e de parlamentares. Nele se buscava assegurar uma formagao basica
que rompesse com a dualidade entre cultura geral e cultura técnica, assumindo o conceito de
politecnia ou ainda, de educagdo integral. Pretendia-se a superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instru¢do profissional e instrucdo geral
(SAVIANI, 1989).

Em consonancia com Moura (2013), ao tratar de educagdo intelectual, fisica e
tecnologica, inserido no contexto social, estamos tratando de formagao integral do sujeito, ou
seja, uma formagao que abrange todas as dimensdes da vida, o que, segundo a perspectiva de
Marx, denomina-se educagdo politécnica. O mesmo autor enfatiza ainda que o ensino seja
humanista, possibilitando ao sujeito a “criagdo” e pratica intelectual, contribuindo para o
desenvolvimento da opinido critica e da constru¢do do sujeito em sua totalidade. Essa
totalidade daria significado ao ensino médio brasileiro, que hoje ndo tem maiores significados

€ ¢ um visto apenas como um meio para se chega a universidade.
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Baseado em Ramos (2013), a educagdo escolar ndo se limita aos conhecimentos
cognitivos especificos de uma matéria de forma fragmentada. Os contetidos devem ser inter-
relacionados, ser trabalhados de forma transdisciplinar, interdisciplinar, e¢ desenvolver
capacidades cognitivas, fisicas, afetivas, éticas e sociais. Nesse sentido, a ampliagdo da nogao
de conteudos de aprendizagem leva a escola a trabalhar com um enfoque globalizador da
educacdo (ZABALA, 2002), o qual concebe o aluno sob uma perspectiva integral e
omnilateral, onde a organiza¢ao dos contetudos e atividades de ensino sigam o horizonte de
uma aprendizagem significativa. Os contetidos ndo podem ser segmentados e desvinculados
da realidade do aluno, pois precisam ser apropriados por ele de modo a serem vistos como
instrumentos de observagdo, analise, experimentacdo, intervengao e reflexao sobre a realidade
e os problemas com os quais os alunos se deparam.

Complementa a autora que o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura devem ser os
eixos estruturantes e integradores de conhecimentos de distintas naturezas, contextualizando-
os em sua dimensao historica e em relacdo ao contexto social contemporaneo na perspectiva
da formagao integral de sujeitos autonomos, capazes de atuar no corpo social. Além disso, a
pesquisa deve ser percebida como um principio pedagdgico ou educativo.

Na pratica de sala de aula, o enfoque globalizador representa que, seja qual for a
disciplina que se trabalhe, seja qual for o conteido que se queira ensinar, sempre devem
apresentar-se em uma situacdo mais ou menos proxima da realidade do estudante e em toda a
sua complexidade, mostrando que, entre todos os problemas que a realidade coloca serdo
destacados aqueles que convém ser tratados por razdes didaticas. (ZABALA, 2002).

Enfim, a formagdo humana integral (omnilateral), diz respeito ao “[...]
desenvolvimento total e multilateral, em todos os sentidos, das faculdades humanas ¢ das
forgas produtivas, das necessidades e da capacidade de satisfazé-las. (MANACORDA, 2007).
Ou seja, refere-se ao desenvolvimento de todas as potencialidades — intelectual, fisica, laboral,
social, cultural, moral, ética e estética do ser humano, entre outras que compdem 0 processo
formativo, de modo a possibilitar-lhe compreender as relacdes que se estabelecem na vida
como um todo e em suas atividades, ampliando assim, sua leitura de mundo e exercendo de

forma autébnoma e ativa sua cidadania em todos os processos de sua existéncia.
3 ENSINO MEDIO INTEGRADO (EMI) NA TEORIA E NA PRATICA

Quando falamos de EMI de forma mais pratica, da integragdao do ensino técnico e

médio em um mesmo curriculo, com matricula tnica e
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concomitante, o qual foi previsto pelo Decreto 5.154/04 e foi implantado em maior escala nas
escolas técnicas federais, ndo foi delimitado qualquer orientagdo ou fundamentagdo tedrica,
metodologica ou cientifica para sua concretizagdo nao havendo assim, homogeneidade nas
ofertas de EMI no pais.

O que se buscava de fato no projeto de LDB aprovado na Comissdo da Camara e que
se tenta resgatar com o Decreto n. 5.154/2004, mesmo com todas as suas contradigdes, ¢ a
consolidagdo da base unitaria do Ensino Médio, que comporte a diversidade propria da
realidade brasileira, inclusive possibilitando a amplia¢do de seus objetivos, como a formacgao
especifica para o exercicio de profissdes técnicas. O decreto supracitado tenta estabelecer as
condi¢des juridicas, politicas e institucionais necessarias para assegurar essa consolidagao.
Entretanto, o “desempate” entre as forgas progressistas e conservadoras poderd conduzir para
a superacdo do dualismo na educag¢do brasileira ou consolidé-la. (RAMOS, 2006).

Baseado em Araujo (2014), o EMI, no Brasil, teve como ponto de partida uma
proposta contra-hegemonica que vai de encontro a dualidade histérica da educagdo, a fim de
oferecer aos trabalhadores a integracdo entre a formacdo social/politica e o trabalho,
utilizando os pressupostos do trabalho como principio educativo, considerando a realidade
concreta dos trabalhadores e visando a emancipacdo do estudante trabalhador. Na historia
brasileira recente, a ideia de ensino integrado foi analisada por varios intelectuais, tais como,
Frigotto (1985), Ciavatta (2005), Ramos (2005), Moura (2013), Araujo (2014), entre outros.

Com respaldo em Araujo (2014), o EMI constitui-se, como um projeto pedagogico
inspirado na ideia gramsciana de escola unitaria, sem confundir-se com ela e de contetido
democratico, pois busca articular a formacao aos interesses dos trabalhadores e da sociedade.
No ambito da politica, o EMI contrapde-se a logica hegemonica, que visa subordinar os
processos formativos as demandas especificas e imediatas do mercado capitalista.

O ensino integrado pode ser entendido, ainda, como um resgate a um conjunto de
proposicdes registradas na historia da educacdo brasileira, de modo mais ou menos articulado
a um projeto socialista, a fim de ampliar os horizontes da formacdo dos trabalhadores, a
exemplo das proposicoes da educagao integral de Anisio Teixeira, na década de 1930.

Para Ciavatta et al. (2005), o EMI ¢ qualificado como uma proposta de “travessia”, na
diregdo da escola unitaria e politécnica, a fim de superar o dualismo, a fragmentagdo, o
aligeiramento e a superficialidade, presentes na atual educacdo profissional integrada ao
ensino médio para jovens trabalhadores.

Assim como para Araujo (2014), que defende a ideia de ensino integrado, pode-se

pressupor a articulagcdo entre trabalho, ciéncia e cultura,
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e entende-se que esta articulacdo deva ser o ponto fundamental do projeto de EMI, inspirado
na Filosofia da Préxis, frente a outras propostas de educacao que se propdem integradoras
entre o pensar e o fazer, mas que o fazem sob a orientacao pragmatica.

Argumenta esse autor, que, enquanto as pedagogias de base pragmatica buscam
conformar os sujeitos a realidade dada, adaptando-os e buscando capacita-los para os
enfrentamentos dos problemas colocados pelo cotidiano, na maioria das vezes, submetendo-os
as imposigdes do mercado capitalista, as pedagogias inspiradas na Filosofia da Praxis visam a
construcdo do futuro e, para isso, comprometem-se com sujeitos amplamente desenvolvidos,
capazes de produzir e de transformar a sua realidade.

Neste sentido a integragdo no ensino médio deve ndo so possibilitar a compreensao e o
dominio dos principios cientificos e tecnologicos com fins nos processos produtivos da
sociedade capitalista, como também promover o pensamento critico e reflexivo para a atuagao
na vida, em seus aspectos histdrico, social, cultural e politico, estabelecendo, assim, uma
educacao transformadora e politécnica, visando a emancipag¢do do sujeito.

Segundo Ramos (2013), tradicionalmente, a educacao escolar tem focado no aprender
a conhecer, valorizando os aspectos cognitivos € o dominio dos conhecimentos curriculares,
como calcular e escrever, focando, assim, em menor escala, no aprender a fazer e nos
conteudos atitudinais.

O EMI que deveria ter como objetivo resgatar os “[...] fundamentos filoséficos,
epistemologicos e pedagdgicos da concepg¢ao de educagdo politécnica e omnilateral e de
escola unitaria baseado no programa de educagdo de Marx e Engels e de Gramsci” (RAMOS,
2011, p. 775), assim como, garantir a base unitdria comum para todos, incluindo os
conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente, numa perspectiva da
integragdo dessas dimensdes, em termos praticos, em muitos casos, foi implementado apenas
como forma de matricula inica em um mesmo curso de ensino médio e técnico com pouca ou
nenhuma articulagdo entre eles, conforme foi sugerido no decreto supracitado (MOURA,
2007).

A materializagdo do EMI pressupde a concretizagdo, na escola, de praticas
pedagdgicas integradoras. Ao propor essa discussdo, ¢ indispensavel esclarecer o conceito de
pratica pedagdgica, o qual neste estudo ultrapassa a articulacdo dos trés elementos que
constituem essa pratica (conhecimento, professor e estudante), considerando-a
primordialmente como uma pratica social. Nessa visdo, sdo considerados os contextos, as
relacdes, as especificidades dos conhecimentos e dos sujeitos envolvidos nos processos de

ensino ¢ de aprendizagem. Como defendem Caldeira e
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Zaidan (2010), a pratica pedagogica ¢ entendida como uma pratica social complexa, acontece
em diferentes espagos/tempos da escola, no cotidiano de professores e alunos nela envolvidos
e, de modo especial, na sala de aula, mediada pela interagdo professor-aluno-conhecimento.
Nela estdo imbricados, simultaneamente, elementos particulares e gerais.

Os aspectos particulares dizem respeito: ao docente (sua experiéncia, sua
corporeidade, sua formagdo, condi¢des de trabalho e escolhas profissionais); aos demais
profissionais da escola (suas experiéncias e formagao e, também, suas agoes segundo o posto
profissional que ocupam); ao discente (sua idade, corporeidade e sua condi¢do sociocultural);
ao curriculo; ao projeto politico pedagdgico da escola; ao espago escolar (suas condigdes
materiais ¢ organiza¢do); a comunidade em que a escola se insere e as condigdes locais.

Assim, a implementagdo do EMI dentro de uma instituicdo ndo se resume a questao
pedagdgica e a um projeto curricular de ensino, requer a superacdo de diversos desafios dentre
eles os de gestdo, os pedagogicos, as condi¢cdes de ensino, as condi¢des materiais, os habitos
estabelecidos culturalmente que limitam a formagdo integrada dos alunos, dentre outros
(COSTA, 2012).

Neste sentido, o projeto do EMI e a materializacdo de praticas pedagdgicas de
integracdo pressupde, ainda, praticas de gestdo democratica, capazes de assegurar o
envolvimento efetivo dos docentes, dos diferentes profissionais da educag¢ao e da comunidade
na sua constru¢do, partindo do desejo da transformacgdo social e de reformulacao da pratica
associada a teoria, como instrumento de emancipagao dos sujeitos (ARAUJO, 2014).

A pratica pedagodgica no sentido teoria-pratica, em que a teoria se modifica
constantemente com a experiéncia pratica, que, por sua vez, se modifica constantemente com
a teoria, ¢ entendida como praxis. Desse modo, a atividade de transformacdo das
circunstancias, as quais nos determinam a formar ideias, desejos, vontades, teorias, que, por
sua vez, simultaneamente, nos determinam a criar na pratica novas circunstancias e assim por
diante, de modo que nem a teoria se cristaliza como um dogma e nem a pratica se cristaliza
numa alienagdo (FREIRE, 2001).

Pode-se dizer que o conceito de praxis € uma relacdo entre teoria e pratica coerente
com a ideia de Marx, para quem a praxis ¢ o fundamento da teoria e remete para a

transformagdo material da realidade.

CONCLUSAO
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Concluimos, entdo, que atualmente as investigacdes a respeito do tema proposto t€m sido
crescentes, que a discussdo acerca da necessidade do estabelecimento de didlogos entre as
diferentes areas do conhecimento e as pesquisas nesse sentido t€ém aumentado em busca de
pistas para concretizar agdes dessa natureza. Contudo, apesar de evidenciar que existem
estudos na area da formag¢do humana integral relacionada a pratica pedagdgica no EMI e
abordar o que os autores estdo discutindo a esse respeito, sdo necessarias medidas para
aumentar essa producdo do conhecimento, dissemind-lo, revelar melhor viabilidade de
aplica¢do, em forma de praxis, e apontar caminhos para a ampliagdo da produgdo académica
visando a transformagao social.

Assim, baseado em Araujo (2014), o EMI deve articular o saber propedéutico com o
instrumental, as atividades manuais com as intelectuais, em que muito mais que um jogo de
palavras, trata-se de um posicionamento politico que toma a educacdo pela categoria dialética
da totalidade, cuja pratica e teoria se constituem numa unidade que permite aos homens o
dominio tedrico-pratico e politico-social, na busca da formagao humana integral.

Sabemos ainda que a integragdo e o dialogo com as diferentes areas do conhecimento
nao sao tarefas faceis, devido a multiplos fatores que perpassam essa questao, que vao desde o
contexto historico da sociedade capitalista, a formacdo inicial e continuada do docente
chegando a falta de espacos e tempos destinados a essa discuss@o no chdo da escola. Muitos
sdo os desafios. E preciso, pois, investir na formagio dos profissionais da educagio, elaborar
politicas publicas eficazes e propor uma reformulagdo curricular, que contemple a integracao,
a ciéncia, a cultura, a tecnologia como eixos estruturantes e se funde no trabalho e na pesquisa
como principio educativo, pode-se fazer algo que se aproxime da praxis e da politecnia, como
sugerem os autores abordados nesta pesquisa.

Conforme Araujo (2016), ndo podemos reduzir a possibilidade do ensino integrado a
um ato de vontade dos docentes e dos gestores educacionais, compreendemos que este
depende, também, das condi¢des concretas de sua realizacdo, argumentamos que as
praticas pedagogicas integradoras requer a constituicdio de um ambiente material que a
favoreca e da busca permanente pelo elemento integrador, considerando as realidades

especificas, a totalidade social e os sujeitos envolvidos.
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