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Resumo:

A Educacao Inclusiva é consagrada pela legislagao brasileira e de praticamente todos os paises, por
se entender que o direito a educagdo é fundamental aos seres humanos. Todos nascemos com 0s mesmos
direitos, independente das “diferencas” ou “deficiéncias”. Sendo assim, a inclusdo de alunos com
necessidades especiais em salas de aula regular ¢ um direito natural, decorrente do fato dessa crianga ou
adolescente ser um cidaddo. Levando em consideragdo esses aspectos, o presente artigo apresenta uma
proposta de abordagem qualitativa descritiva do ensino da geografia para alunos deficientes visuais (DV)
(cegos e de baixa visdo), a partir da elaboragdo de materiais didaticos em turmas do Ensino Fundamental de
uma escola estadual, na cidade de Campina Grande, Paraiba. Quanto a metodologia, empregaram-se estudos
teoricos sustentados nos fundamentos da educacao inclusiva, bem como aos conhecimentos sobre a
cartografia tatil, base tedrico-metodoldgica que auxiliou na defini¢do dos tipos de representagdes e
selecdo dos mapas e graficos que foram produzidos e utilizados pelos alunos, por fim, foi feita uma
analise dos resultados obtidos com execugdo do trabalho. O objetivo proposto nesse trabalho foi o de
discutir sobre possiveis estratégias didatico-pedagogicas para o ensino de geografia de maneira inclusiva em
relagdo aos alunos DV, através da elaboragdo e constru¢do de materiais didaticos tateis, como mapas,
graficos e simbolos com texturas e em alto relevo.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo tem como finalidade demonstrar uma experiéncia sobre possiveis
abordagens do ensino da geografia para alunos deficientes visuais ( cegos e de baixa visao ) a partir
da elaborag¢do de materiais didaticos, no ambito da cartografia tatil, realizado em turmas inclusivas
de Ensino Fundamental, em uma escola estadual, na cidade de Campina Grande, Paraiba.

A cartografia tatil trata-se de uma ferramenta importante para a promog¢dao do ensino
aprendizagem dos contetidos de geografia. O acesso e a compreensao dos mapas, dos graficos e dos
simbolos que representam o espago geografico proporcionam a crianga cega um ganho consideravel
em relacdo ao desenvolvimento da percepcao espacial, ampliando seus conhecimentos, levando o
aluno a ser um leitor consciente da organizagdo do seu espago e sua representagdo, tornando-se um
ser autdbnomo, critico e reconhecedor da organizacao do espago atual. (CROZARA, 2008)

Foi empregado como metodologia, inicialmente, estudos tedricos baseados nos fundamentos
da Educacdo Inclusiva, andlises de dissertagdes e artigos sobre experiéncias na confec¢do de mapas
tateis e a importancia destes para o ensino geografico inclusivo, bem como, a selecdo e a produgao
dos mapas e graficos tateis. Por fim, se expde a avaliacao dos resultados obtidos com o processo de
intervencdo desenvolvido junto aos alunos portadores de deficiéncias visuais.

O presente artigo estd estruturado em cinco partes. A primeira, se refere a parte introdutoria.
Na segunda parte, a luz de autores como Vygotsky (1998), Sampaio (2009), Omote (2004), procura-
se explanar as ideias concernentes a Educacdo Inclusiva. Na terceira parte, considera-se pertinente
uma breve contextualizacdo de ideias e conceitos sobre o ensino de geografia e a cartografia tatil
para alunos DV baseados em reflexdes e praticas de autores como Fonseca (1999), Ventorini &
Freitas (2002) e Almeida (2011). Em seguida, na quarta parte ¢ exposto a metodologia, e por fim as

analises e discussdes sobre os resultados referentes a intervengao realizada.

2. EDUCACAO INCLUSIVA

A Educagdo inclusiva tem se ampliado progressivamente, em todo contexto educativo, com
a filosofia que defende uma educac¢dao de qualidade para todos. Esta pauta ganhou for¢ca com a

Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, de 1994, em Salamanca que deu
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impulso a Educacdo Inclusiva em todo o mundo. Nessa conferéncia participaram noventa e dois
governos € vinte cinco organizagdes internacionais que estabeleceram um plano de acdo cujo
principio norteador mostrava que as escolas deveriam acolher a todas as criangas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras
(UNESCO, 1994). A partir dai as escolas veem-se frente ao desafio de garantir um processo de
aprendizagem para cada aluno independente de qualquer situagdo, extrapolando até mesmo os
limites da educagdo destinada a pessoas com necessidades especiais. No Brasil, a Educacao
Inclusiva ¢ uma Politica Educacional oficial no pais, amparada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (LDBN 939496), que determina que pessoas com necessidades especiais sejam
incluidas em salas de aula de Ensino Regular. (BRASIL, 1998). A LDB reafirma o direito a
educagdo publica e gratuita para as pessoas portadoras de necessidades especiais e se estabelece em

seu capitulo V que:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educag@o especial.

§ 2° O atendimento educacional serad feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa

etaria de zero a seis anos, durante a educagio infantil. (BRASIL,1996)

Nos termos da legislagdo, fica explicito o principio de que a educacdo especial ¢ uma
modalidade de ensino a ser ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino, reafirmando
assim os principios da inclusdo. Esse atendimento pode ser realizado em turmas de ensino regular
necessitando para isto de servigos e profissionais de apoio especializado.

Omote (2004), reconhece a igualdade e a diferenga como elementos indissociadveis,
evidenciando que todos tenham o direito a educagdo, o desenvolvimento e a uma vida em cidadania.
Para a efetivagdo e garantia desse direito € consenso entre varios autores e verificado em
Declaragdes, Conferéncias e Relatorios universais sobre a educagdo — especial ou ndo — que através
da interacdao se efetiva um processo de desenvolvimento da aprendizagem de forma partilhada.
Sampaio (2009), na sua obra Educag¢do Inclusiva - o professor mediando para a vida, escrevem,
com base na teoria de Vygotsky (4 formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos

psicologicos superiores. Sao Paulo. Martins Fontes.1998):
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Se construir conhecimentos implica uma a¢do compartilhada, ja que é através dos outros
que as relagdes entre sujeito e objeto de conhecimento sdo estabelecidas, a diversidade de
niveis de conhecimento de cada crianga pode propiciar uma rica oportunidade de troca de
experiéncias, questionamentos e cooperagdo. A aceitacdo da crianga deficiente pelos
colegas vai depender muito do professor colocar em pratica uma pedagogia inclusiva que
ndo pretenda a corre¢@o do aluno com deficiéncia, mas a manifestagdo do seu potencial. A
escola, nesta perspectiva, deve buscar consolidar o respeito as diferencas, vistas ndo como
um obstaculo para o cumprimento da agdo educativa, mas como fator de enriquecimento e
melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem para todos, tanto para alunos com
deficiéncia quanto para aqueles sem deficiéncia. (SAMPAIO, 2009, p. 63 ¢ 64)

Apesar de elaborada por volta de 1930, a obra de Vygotsky, nos traz uma enriquecedora
contribui¢do para a formulagdo de praticas de intervengdes inovadoras que se adaptam
perfeitamente aos dias atuais, no que se refere a Educagao inclusiva.

Empregar o modelo de Vygotsky pressupde confiar nas possibilidades de desenvolvimento
dos alunos com necessidades especiais, numa perspectiva inclusiva. Sobre essa questdo, fica
subentendido o conceito de plasticidade, discutido por Vygotsky, que considera a inteligéncia como
uma fung¢do dindmica, e ndo estatica, podendo, assim, evoluir. Além disso, pode-se concluir que um
dos objetivos da educagdo ¢ promover o desenvolvimento da inteligéncia. O autor ainda postula que
a inteligéncia se constroi através das trocas constantes com o meio ambiente. Costa (2006, p. 234),
analisando as contribui¢des de Vygotsky, enfatiza que “a educacdo estd inclusa nesse contexto,
tendo a escola um papel privilegiado nesse processo”. Para isto, ¢ importante observar o que o autor
diz sobre aprendizagem no seu conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

compreendida como:

"a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
soluc@o independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colabora¢do com
companheiros mais capazes". (VYGOTSKY, 1998, p. 112)

Esse conceito, deixa implicito que com o auxilio de adultos, professores ou colegas mais
capazes, a crian¢a apresenta maiores possibilidades de se desenvolver mais do que sozinha.
Baseado nesse conceito, pode-se apostar “no desenvolvimento de sujeitos com uma enorme gama
de dificuldades: criancas diagnosticadas como 'deficientes mentais', criangas com Sindrome de
Down, criangas cegas, surdas, com lesdes cerebrais, etc.”. (COSTA, 2006, p. 234)

Umas das necessidades observadas, nesse contexto, remete-se ao curriculo de formacgao dos
professores que na maioria das vezes ndo prepara os futuros docentes para enfrentarem as
adversidades e desafios de readaptacdo dos curriculos de ensino de forma a atender a todos os

alunos.
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De acordo com Silva e Aranha (2005, p. 377)

A escola se torna inclusiva a medida que reconhece a diversidade que constitui seu alunado
e a ela responde com eficiéncia pedagdgica. Para responder as necessidades educacionais
de cada aluno, condig@o essencial na pratica educacional inclusiva, ha que se adequar os
diferentes elementos curriculares, de forma a atender as peculiaridades de cada um e de
todos os alunos.

E importante garantir programas de treinamento e de professores, com foco no trabalho com
inclusdo de forma a faze-los compreender tais propostas e possam vencer possiveis insegurangas
diante da possibilidade de receber alunos com necessidades especiais em suas salas de aula. E quase
unanime, se ouvir entre os estudantes de licenciatura e professores, a seguinte frase “Nao fui
preparado para lidar com alunos com necessidades especiais”. Para Lima (2002) apesar dos avangos
dos idedrios e de projetos politico-pedagdgicos, muitas instituigdes de ensino ainda ndo
implementaram ag¢des que favorecam a formacdo de seus professores para trabalharem com a
inclusdo. Sendo assim, mesmo com o notavel fortalecimento no processo de inclusdo, ainda ha
muito a evoluir, principalmente na formagao dos professores.

A implementagdo, bem-sucedida, de um processo de Educacdo Inclusiva vai além do
simples fato de integrar todos os alunos no ensino regular, deficientes ou ndo. O processo vai além
da construgcdo de rampas e banheiros adaptados, sinalizagdo tatil, ou qualquer outra adaptagdo do
espaco fisico. Para a efetivacdo do modelo inclusivo, além de um bom projeto pedagdgico, destaca-
se a importancia da formagdo dos professores. Sampaio (2009), neste contexto, reforca que na
complexidade que envolve este processo, a formacao dos professores se torna um fator chave para
propiciar as mudangas exigidas pela Educacdo Inclusiva, sendo evidente que o despreparo dos
professores para receber esta clientela se torna uma das principais barreiras para a efetiva inserg¢ao

dos alunos deficientes no sistema regular de ensino.

3. O ENSINO DE GEOGRAFIA E A CARTOGRAFIA TATIL PARA ALUNOS CEGOS
E DE BAIXA VISAO

Entende-se por deficiéncia visual (DV), a incapacidade total ou parcial de enxergar,
portanto, define-se como deficientes visuais as pessoas cegas € as pessoas com visao subnormal ou
de baixa visdo.

Em 1825, Luis Braille, um jovem cego, elaborou um sistema de escrita baseado nos pontos

em relevo, perceptiveis ao tato. Esse sistema teve comprovadamente, grande aceitacdo entre as

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O
pessoas cegas e tem sido um marco na importante conquista para a educacdo e a integracao dos
deficientes visuais na sociedade, facilitando a escolarizagcdo desses individuos. (IBC, 2008).

No Brasil, existem cerca de 18,8% da populacdo tem deficiéncia visual (IBGE, 2010). Esse
nimero demonstram a necessidade urgente de recursos tecnologico, cientifico e educacional para
atender essa populagdo e promover de forma eficiente a educacao para a inclusio social.

A cartografia tatil é uma area especifica da cartografia, que se ocupa da confec¢do de mapas
e outros elementos cartograficos, como graficos e maquetes, que possam ser lidos por pessoas com
DV. Dessa forma, tais representacdes do espaco geografico sdo produzidas em texturas e alto
relevo, funcionando como recurso educacional para as pessoas com DV, servindo para orientagdo e
localizagdo de lugares e objetos, bem como facilitadores de mobilidade em lugares publicos de
grande circulagao.

Por mais populares que seja a utilizacgdo de mapas cada vez mais bem elaborados na
sociedade atual, de maneira serem acessados e vistos pela maior parte da populagdo, existe uma
camada minoritaria que ndo pode ter acesso a esse recurso — as pessoas com deficiéncia visual. As
representacoes graficas, dentre elas os mapas e os graficos, dependem essencialmente do canal
visual para serem assimiladas, porém, também podem ser percebidas pelo tato, desde que

elaboradas comesse proposito. Sobre essa tematica escreve Almeida (2011, p. 127).

A pessoa com deficiéncia visual depende do sentido tatil para formar conceitos espaciais,
entender informagdes geograficas e criar internamente imagens do ambiente. Para isso, o
processo de transformacdo dos dados geograficos em mapas e diagramas precisa ser
adaptado a um produto final especifico, através de uma linguagem tatil, preferivelmente
combinada a visual.

E evidente e comprovado por pesquisas e estudos de diversos autores que os mapas sio
recursos fundamentais no processo de construcao dos conceitos espaciais € dos conhecimentos
relacionados ao espago geografico.

Para Fonseca (1999), no processo de constru¢do do conhecimento, a Cartografia tem papel
fundamental, a medida que, permite compreensdo do espago como produto social, além de orientar
no processo de localizacdo e orientagcdo, para isso € preciso dar aos alunos instrumentos que lhes
possibilitem conhecer, desde cedo o espago em que vivem, proporcionando a eles a compreensdo da
ocupagdo espacial como resultado das relagdes sociais.

Ventorini & Freitas, 2002, ressalta que ha diferengas entre o espago vivido que se refere ao
espaco fisico, vivenciado, pela crianga, por meio do movimento ¢ do deslocamento; o espago

percebido- que ¢ a andlise do espaco feito por meio da observagdo e o espago concebido onde o
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aluno ¢ capaz de raciocinar sobre uma éarea retratada em um mapa, sem té-la visto antes. Sendo
assim, a crianga cega nao avanga do espaco vivido para o percebido, pois este ¢ alcancado a partir
da observacao. Para conhecer um ambiente a pessoa cega ou com baixa visao tem que experimenta-
lo fisicamente, por meio do movimento e do tato.

Os mapas e graficos contém informagdes espaciais abstratas e estruturadas, sendo assim,
indispensaveis a aprendizagem dos temas relacionados com o ambiente, o territorio e a Geografia
como um todo. O aluno com DV nao pode prescindir desse meio de comunicagdo, que, adaptado ao
tato, ajuda na organizagdo de suas imagens espaciais internas. A cartografia tatil possibilita o
conhecimento geografico e facilita a compreensdo do mundo em que vivemos. Para isso ¢ preciso
adaptar as representagdes cartograficas para que possam ser percebidas pelo tato, dando aos alunos

com DV oportunidades semelhantes aqueles que podem enxergar. (ALMEIDA, 2011)

4. METODOLOGIA

Este artigo foi desenvolvido a partir de uma proposta de abordagem do ensino de geografia
para alunos com deficiéncia visual (DV), matriculados em sala de aula inclusiva em uma escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio, na cidade de Campina Grande, PB.

A execucao do trabalho dividiu-se em duas etapas:

e levantamento bibliografico sobre experiéncias na confec¢do de mapas tateis ¢ a
importancia destes para o ensino geografico inclusivo;

e selecdo e elaboragdo de graficos e mapas tateis, bem como a utilizacdo dos recursos
elaborados durante as aulas de geografia.

Na primeira fase, foi realizada uma pesquisa bibliografica, visando analisar produgdes
cientificas, com o objetivo de mapear o que se tem compreendido a respeito da Educagdo Inclusiva,
especialmente da inclusdo de alunos com DV. Para esse embasamento foi realizada a analise da
percepcao de alguns autores, tais como: Vygotsky (1997), Crozara (2008), Fonseca (1999). Omote
(2004), Sampaio (2009), Silva e Aranha (2005).

Na segunda e ultima fase, se questionou a confec¢do dos materiais de acordo com os
assuntos trabalhados, haja vista que os contetidos sdo variados, envolvendo Geografia do Brasil,
seus tipos climaticos, relevo, economia, além da questdo ambiental e as caracteristicas das regioes
brasileiras. Selecionados os temas, a turma foi dividida em grupos e os alunos videntes foram

orientados em relagdo a confecgdo dos materiais, de maneira a envolver a todos, sem excegao, no
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processo de producdo. Os mapas e os graficos foram distribuidos entre os alunos DV que passaram
a analisa-los e utiliza-los no decorrer do bimestre, de acordo com a necessidade exigida pelos
contetidos abordados.

Na confec¢do dos materiais foi observada a necessidade da utilizacdo de sucata por
apresentar um baixo custo € a0 mesmo tempo chamar a aten¢do para materiais que estdo no nosso
dia-a-dia. Inicialmente, foi trabalhado o contetido sobre fronteiras e limites entre estados do Brasil e
entre os paises da América do Sul. Em seguida, os alunos videntes produziram diversos graficos
tateis, além de simbolos que representavam os contetidos estudados. Também foi necesséria a
utilizacdo de diferentes texturas como fator importante na utilizacdo do tato, como a utilizacdo de
cores contrastantes para os alunos de baixa visdo. A atuacdo dos alunos videntes na producdo dos
materiais foi importante no processo de interacao entre a turma.

Os assuntos que geraram mais materiais foram: América Latina, Mercosul, A Africa e os
grandes problemas ambientais, produzidos pelos alunos videntes divididos em duplas, utilizando
barbante, 13, cola e papel com mapa impresso.

Os procedimentos metodologicos do trabalho partem de um ponto de vista da cartografia, no
qual se parte da realidade do aluno, englobando as etapas de producdo até a utilizagdo do mapa,
transformando as varidveis visuais conhecidas em varidveis graficas tateis. Para isso, o uso do
barbante gerou uma variavel grafica em relevo, possivel de ser percebida pelos alunos DV,
principalmente no que se refere aos mapas politicos com delimitagdo das fronteiras e ainda a
percepcao das diferentes escalas. Além do barbante, outros elementos como graos e folhas em
EVA, construiram elevacdes (diferentes alturas), nesse caso, diferentes texturas substituindo as
cores em mapas tematicos. Para os alunos com baixa visdo € recomendavel o emprego de cores em

alto contraste e imagem ampliada, desde que seguidas algumas normas.

O mapa considerado meio de comunicacdo esta inserido em um processo cartografico que
comega com a realidade (o espago geografico) e passa por varias etapas: transformagao (de
tri para bidimensional, de superficie esférica para plana através das proje¢des), redugdo
(escala) e generalizagdo, codificagdo (linguagem grafica e cartografica), construcdo e
reproducdo. Como resultado, chega-se ao mapa que vai ser utilizado por um usudrio, que
passa pelas fases de percepcdo, leitura, andlise e interpretacdo da representacdo grafica.

(ALMEIDA, 2011, p. 122)

Na produgdo de materiais cartograficos tateis e os usudrios com deficiéncia visual,

apresenta-se algumas dificuldades, com relata Almeida (2011, p. 125).
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Para comunicar a informacdo geografica e os dados espaciais, alguns problemas a serem
evitados na cartografia convencional tornam-se qualidades e condigdes necessarias para o
desing de mapas tateis eficazes. Esses precisam de um maior grau de generalizacdo com
omissodes, exageros e distor¢des nunca imaginados pelo cartografo. A cartografia tatil

precisa de outros conceitos e regras, com técnicas distintas para a produgdo de mapas.

Nesse contexto, os mapas tateis devem ser confeccionados a partir de mapas
convencionais, dependendo do proposito do uso, se escolhe o mapa-base. Para isso, ¢ necessario
analisar as generalizagdes desse mapa para adapta-lo a forma tatil, de forma a permitir ao usuario
DV a diferenciagdo das texturas e areas que o compdem. Portanto, na cartografia tatil, pode-se

fazer generalizagdes, ampliacdes ou deformagdes, ndo usuais na cartografia convencional.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A utilizacdo da cartografia tatil, em especial os mapas tateis, como recurso pedagdgico nas
aulas de geografia para alunos com DV, mostrou-se eficaz, constituindo uma nova ferramenta de
aprendizagem para os alunos que aprenderam a interpreta-los durante as sequencias didaticas.
Assim como nos indicam outras pesquisas sobre esses materiais (ALMEIDA, 2011), a analise dessa
pratica mostra a eficdcia da linguagem gréfica tatil, assim como sua importancia na percep¢ao do
espaco pelos estudantes. Os mapas sdo recursos fundamentais no processo de aquisi¢ao de conceitos
geograficos e de conhecimentos relacionados com o ambiente.

Como resultados das analises bibliograficas realizadas e das avaliagdes feitas a partir da
utilizagdo dos mapas e graficos tateis em alto relevo, foi possivel levantar algumas consideragdes,

tais como:

A introdu¢do dos conceitos cartograficos devem ser de forma dialogada e

explicativa, antes do contato direto com os mapas;

e E necessario exercitar o tatil com as variaveis graficas, bem como a percepgio tatil
da legenda, para sua decodificacao antes do contato direto com o mapa;

e E preciso compreender que a leitura tatil é realizada com a ponta dos dedos, entdo, é
preciso que os simbolos e texturas tenham o tamanho da ponta de um dedo;

e Maquetes de relevo e globo terrestre sdo representagdes mais concretas e devem ser

apresentadas antes do mapa;
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e A mediacdo do professor ¢ essencial para a decodificagdo dos simbolos e
compreensdo dos elementos estudados.

Verificou-se, portanto, que o objetivo das aulas foi atingido (tanto na compreensdo e
elaboragdo conceitual do espago geografico com auxilio dos mapas tateis, quanto na analise de
graficos tateis sobre tematicas diversas). Sendo assim, estabelecendo-se que a auséncia do canal
visual ndo inviabilizou a compreensdao dos contelidos e o acesso ao conhecimento, mesmo em
conteudos que dependem tradicionalmente do sentido da visao

O trabalho proporcionou uma maior interagdo ente os alunos com deficiéncia visual e os
alunos videntes, além de enfatizar a relevancia da associacdo dos diferentes recursos didaticos no
desenvolvimento de um mesmo tema. O uso dos mapas, ilustragdes e dos graficos de forma
conjunta e organizada permite uma abordagem eficaz da concepg¢do do espago geografico,
resultando no aprendizado significativo do tema e na possibilidade de ampliacao do estudo.

Os resultados foram, portanto, significativos, uma vez que houve um grande progresso dos
alunos com DV, no que se refere a cartografia, onde alguns deles tiveram seu primeiro contato com
este recurso, principalmente em relagdo aos graficos. Isso contribuiu para a construcdo de um
conhecimento necessario a convivéncia e a atuacdo dos alunos na sociedade contemporanea, bem
como para o desenvolvimento intelectual dos mesmos. Verificou-se uma melhora significativa nas
notas e na convivéncia entre os alunos da sala, onde um passou a compreender as necessidades do

outro.

6. CONCLUSAO

A idealizacdo deste estudo surgiu a partir das aulas de geografia em uma turma inclusiva,
com alunos portadores de deficiéncia visual na Escola Estadual Senador Argemiro de Figueiredo,
na cidade de Campina Grande, estado da Paraiba. As dificuldades dos alunos com deficiéncia visual
na percepcdo do ambiente, nas relagdes espaciais e na aprendizagem dos conceitos de espago
despertaram o interesse em entender este processo e geraram reflexdes sobre como esses alunos
poderiam utilizar o material cartografico tatil para ampliarem seus conhecimentos. A experiéncia na
pratica estimulou reflexdes sobre as percepcoes tateis e leitura cartografica do grupo de alunos,
embasadas também no que as pesquisas da tematica manifestam sobre a compreensao dos
documentos cartograficos através do tato.

E possivel confirmar que a linguagem cartografica tatil ¢ de incrivel relevancia para os

alunos com ou sem deficiéncia visual, fato confirmado a partir das avaliagdes das experiéncias
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vividas em sala de aula, onde pode-se verificar a importancia do uso de todos os sentidos no
processo de ensino-aprendizagem. A cartografia tem um papel importante nesse processo.

Para os alunos com DV, o mapa tem a fungdo de construir imagens mentais e auxiliad-los na
compreensdo de um espaco que depende da visdo. A aquisi¢do da leitura cartografica pode ajuda-
los em sua mobilidade, significando autonomia em seu cotidiano.

A resposta as necessidades das pessoas com deficiéncia visual serd trabalhar todos os seus
sentidos. No caso dos mapas e graficos, principalmente o tato ¢ de aplicagdo mais fécil. Esses
recursos facilitam imensamente o uso de mapas e ilustragdes pelo DV. A representagdo grafica
torna-se, assim, um recurso dindmico e multissensorial. O cartografo estaria trabalhando em direcao
ao aumento da eficacia dos produtos graficos e, certamente, qualquer pessoa com necessidades
especiais, ou nao, teria melhores condicdes de vivenciar a linguagem cartografica dos mapas com a
incorporagao desses recursos. (ALMEIDA, 2011).

Os resultados alcancados com o trabalho em questdo levaram a implementagdo de um
espaco permanente, na escola onde ocorreu a experiéncia, de producdo de materiais tateis, com
auxilio de professores e alunos estagidrios na disciplina de Geografia, onde o principal objetivo ¢ a
confecgdo dos materiais tateis, bem como a devida orientagao de seu uso, contribuindo, assim, para
a melhoria no ensino de alunos com deficiéncia.

E necessario promover o desenvolvimento das multiplas habilidades e usar os varios
recursos de aprendizagem, possibilitando novas experiéncias a todos os alunos, incluindo os
portadores de deficiéncia, que sdo comumente excluidos ndo s6 da sociedade, mas do acesso as
imagens e a determinados conhecimentos. Dessa forma, a cartografia tatil se apresenta como um

caminho para a compreensao do espaco geografico que os cerca.
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