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Resumo

O livro didatico é um interlocutor que interage com o professor e com o aluno, visando favorecer a
aprendizagem do discente, propiciando a construg¢do do conhecimento, bem como a reflexdo com o
intuito de ampliar sua compreensdo da realidade; estimulando-o, assim, a raciocinar e formular
hipoteses para a solugdo de problemas do cotidiano. Reconhecendo a importancia desse recurso
didatico na pratica docente do professor, e tomando como conteudo de andlise as Nocdes de
Probabilidade, neste artigo apresentaremos uma discussdo sobre a contextualizacdo na abordagem do
conteido em questdo, conferida pelos livros do Ensino Fundamental II. Esta analise consiste em um
recorte da nossa dissertacdo de mestrado para qual selecionamos trés cole¢des de livros didaticos de
Matematica, sugeridos no PNLD 2014. Neste trabalho, observaremos a introdug@o para exposicao do
conteido e as atividades sugeridas. Nossa andlise perpassara trés grupos de estratégias de
contextualizagdo para a Matematica nos livros didaticos, tomando por base as reflexdes de Vieira
(2014) que define: a contextualizacdo sociocultural, a contextualizacdo histdrica e a contextualizacdo
interna a Matematica. Os dados coletados revelaram que os livros didaticos tratam do contetido em
questdo, todavia, evidenciam algumas lacunas quanto a exposi¢@o e a contextualiza¢do ao trato do
mesmo. Identificamos que a contextualizacdo sociocultural e a contextualizagdo interna a
Matematica sdo mais recorrentes no material investigado, enquanto a histérica é pouco enfatizada,
ndo estando presente em uma das cole¢des. Acreditamos que aproximar os saberes em construgdo ao
dia a dia dos nossos alunos, possibilita que eles percebam a importancia e a utilidade daquilo que
estudam. Desse modo, refletimos a necessidade de o professor avaliar o material que utiliza na sua
pratica cotidiana, somando a ela outros recursos que favorecam a constru¢do do conhecimento na
sala de aula.

Palavras Chaves: Probabilidade, Contextualizagdo, Livros Didaticos.

1 INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais, direcionados aos anos de escolarizagdo alvo

do nosso trabalho, compreendem que:

Um olhar mais atento para nossa sociedade mostra a necessidade de acrescentar a
esses conteidos aqueles que permitam ao cidaddo "tratar" as informagdes que
recebe cotidianamente, aprendendo a lidar com dados estatisticos, tabelas e
graficos, a raciocinar utilizando ideias relativas a probabilidade e a combinatoria
(BRASIL, 1998, p.49).
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Segundo os PCN, a Probabilidade pode prover a compreensio de varios
acontecimentos do cotidiano que sdo de natureza aleatoria, possibilitando a identificagcdo de
resultados possiveis desses acontecimentos. Deste modo, entendemos que, se o aluno tiver
contato com os conceitos probabilisticos desde o Ensino Fundamental, o0 mesmo assimilara
com tranquilidade a abordagem que ¢ dada no Ensino Médio e, posteriormente, ingressara
no Ensino Superior mais preparado. Acreditamos que a Probabilidade ¢ importante ndo so6
para a vida académica, mas como prioridade a constru¢cdo do pensamento, desenvolvimento
do raciocinio 16gico, conhecer e saber aplicar os conceitos no dia a dia; mostrando assim,
ndo apenas a sua conceituacio formal, mas a sua aplicabilidade no cotidiano.

Sabemos que existe certa dificuldade ou resisténcia em ministrar esse conteudo,
muitas vezes pelo pouco tempo que ¢ deixado para explanacdo do mesmo, guardando-o
muitas vezes para ser abordado no final do ano, transmitindo-o de maneira rapida e
superficial. Outra questdo observada, na preparacdo das aulas, esta associada ao material
didatico que utilizamos, pois alguns livros didaticos sao baseados apenas em definigdes e
formulas, deixando de explorar as contextualizacdes e aplicacdes nos exemplos propostos ou
exercicios resolvidos.

Refletindo acerca desses aspectos, surgiu-nos o seguinte questionamento: Como esta
sendo abordada a contextualizagdo nas Nog¢des de Probabilidade, nos livros didaticos do
Ensino Fundamental II? No intento de buscar respostas para essa questdo, objetivamos
investigar a abordagem conferida ao contetido da Probabilidade em trés colegdes de livros
didaticos do ensino fundamental II, avaliando especificamente a contextualiza¢do das
exposi¢oes do assunto, bem como as questdes resolvidas e as propostas para os alunos.
Trata-se de um recorte da nossa dissertacdo de mestrado, na qual analisamos outros aspectos

referentes a0 mesmo contetido, nesses livros didaticos.

As concepcoes de Probabilidade

Apesar das varias formas de definir a probabilidade, iremos tratar as duas primeiras,
pois sdo as mais utilizadas nos livros didaticos de Matematica do Ensino Fundamental, que
em particular sera concentrada nossa pesquisa.

Concepgao Classica

A definicdo formal de probabilidade como sendo o quociente entre o nimero de
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Ludo Aleae de Girolamo Cardano. Entretanto, Laplace foi o primeiro a definir a
probabilidade com rigor matematico, em 1812, na sua obra Théorie Analytique des
Probabilités. Nessa obra, ele organizou, sistematizou e ampliou vérios resultados sendo,
portanto, considerado o autor dessa concepg¢ao.

Segundo Coutinho (1994), Laplace baseou seu trabalho em dez principios ordenados
como axiomas e defini¢des, onde citaremos apenas os dois primeiros.

Primeiro principio: (A probabilidade) ¢ a relagdo entre o nimero de casos favoraveis
e o numero de casos possiveis.

Segundo principio: mas isto supde os diversos casos igualmente possiveis. Se ndo o
sdo, determina-se primeiro suas possibilidades respectivas, cuja justa apreciagdo ¢ um dos
pontos mais delicados da teoria do acaso. Entdo, a probabilidade serd a soma das
possibilidades de cada caso favoravel.

Desses dois principios, emerge a concepgao classica de probabilidade, que podemos
representar pela seguinte formula:

. nimero de casos favordveis
Probabilidade=— f —
nimero de casos possiveis

Os jogos que envolvem moedas, dados, extragdo de bolas em urnas se enquadram
nessa concepgdo, desde que supondo possivel selecionar um espago amostral cujo conjunto
de eventos elementares seja equiprovavel.

Concepgao Frequentista

Essa concepcao foi originada por Jacques Bernoulli em sua obra Ars Conjectandi em
1713, na qual aproxima Probabilidade de um evento pela sua frequéncia observada quando a
experiéncia € repetida um grande niimero de vezes.

A Probabilidade abordada nessa concepcao ird partir do calculo das frequéncias
relativas de ocorréncias de sucessos provenientes de repetidos experimentos. Nessa
concepgao, a probabilidade emerge do processo de experimentacdo, ou seja, a probabilidade
¢ calculada depois dos experimentos terem sido realizados.

De acordo com Coutinho (1994), a concepgdo frequentista ¢ uma poderosa
ferramenta para tratar o contetido de Probabilidade, visto que o professor pode explorar
varios experimentos ligados a realidade dos alunos e que nd3o precisa estar limitado a

hipdtese de equiprobabilidade como a concepgao cléssica.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



e - Il CONEDV

A COMGRES50 MACIONAL DE
EDUCATCGCA O

METODOLOGIA

O livro didatico ¢ um recurso metodologico importante, que serve como guia para o
desenvolvimento da atividade docente. De acordo com Lima (2001), o livro didatico ¢ um
instrumento essencial do trabalho do professor, do qual ele ird extrair exercicios, exemplos,
definig¢des e observagdes que serdo usados na comunicagdo com os alunos.

Neste trabalho analisamos trés colecoes de livros didaticos de Matematica, utilizando
como critério de escolha, o guia do livro didatico para o PNLD (2014). E importante
destacar que o guia do livro didatico ¢ resultado de um processo de avaliagdo pedagdgica
dos livros inscritos no PNLD, com o objetivo de auxiliar o professor e a institui¢do escolar
em uma escolha mais convicta, solida e consciente do livro didatico de matematica.

Selecionamos, assim, as cole¢des dos autores: Mazzieiro e Machado (2012), Lopes
(2013) e Dante (2012), quais sejam:

Colegao 1: Descobrindo e aplicando a Matematica - 6° ao 9° ano - Alceu dos Santos
Mazzieiro ¢ Paulo Antonio Fonseca Machado, 1?* edi¢dao, Belo Horizonte: Dimensao, 2012.

Colecao 2: Projeto Velear: Matematica - 6° a0 9° ano - Antdnio José Lopes, 1* edicao,
Sao Paulo: Scipione, 2013.

Colegao 3: Projeto Telaris: Matematica - 6° ao 9° ano - Luiz Roberto Dante, 1?
edi¢do, Sdo Paulo: Atica, 2012.

No intento de buscar as exposi¢des e exercicios acerca das Nocdes de Probabilidade,
inicialmente avaliamos os livros didaticos do 6° ao 9° ano de cada colegdo, observando em
quais os anos de escolarizacao o conteudo ja era proposto pelo livro.

E importante ressaltar que, ao fazer esta anélise, nosso objetivo ndo ¢é fazer
julgamento da qualidade dos livros analisados, nem mesmo escolher o melhor livro a ser
adotado, o nosso propoésito € observar quais livros se enquadram nos critérios e na proposta
de ensino que pretendemos desempenhar, visando o desenvolvimento das competéncias dos

nossos alunos quanto ao nosso tema objeto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para Silva (2015) O livro didatico ¢ mais uma ferramenta de grande importancia que
o professor tem para trabalhar com os alunos. Além de ser uma fonte didatica indispensavel,

¢ também material de estudo e, muitas vezes, o Unico recurso com o qual o professor pode
(83) 3322.3222 N afirmam que:
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[...] Nao tendo oportunidade e condi¢des para sua formagao e ndo dispondo de
outros recursos para desenvolver as praticas de sala de aula, os professores
apoiam-se quase exclusivamente nos livros didéaticos, que, muitas vezes, sdo de
qualidade insatisfatoria (BRASIL, 1998, p.20).

Segundo Silva Junior (2005), sdao considerados livros didaticos, os livros que
estimulam o aluno, apoiando a autonomia e a organizagdo dos mesmos em situacdes de
ensino-aprendizagem, e que criam condi¢cdes para a diversificagdo e ampliacdo das
informacdes que veiculam. Desse modo, o livro didatico ¢ direcionado para duas categorias:
professores e alunos.

Segundo Vieira (2004), a instituicdo do PNLD, desenvolvendo um processo de
avaliacdo pedagodgica dos livros nele inscritos, apresentou uma melhoria significativa dos
livros didaticos de matematica. Esse processo de avaliacdo produz um Guia de Livros
Didaticos, com o objetivo de auxiliar o professor e a instituicdo escolar em uma escolha
mais convicta, solida e consciente do livro didatico de matematica. A consulta ao Guia do
livro didatico auxilia aos professores no processo de sele¢do realizado na escola, pois facilita
a andlise panoramica da obra. Todavia, para que esse processo democratico seja eficaz, ¢
relevante a analise criteriosa, por parte do docente, dos contetidos e atividades propostas.

Marcondes (2004), em sua pesquisa, destaca a contextualizacdo de matematica,
utilizando estratégias que permitam a abordagem dos conceitos, das ideias e dos
procedimentos considerados pela situacdo de aprendizagem escolar, retomando as relagdes
com vivéncia, conhecimentos, praticas e julgamentos dos alunos. O autor expde que o0s
Livros Didaticos de Matematica ao introduzir novos conceitos, utilizem a contextualizacao
por meio de situagdes-problema, ou também em exercicios propostos e exercicios resolvidos
abordando um determinado contexto. Que a escola aproveitando a propria experiéncia do
aluno, também utilize de situagdes que envolvam conceitos, ideias, relagdes, representacoes,
procedimentos e critérios matematicos.

Uma caracteristica importante nos livros didaticos de Matematica ¢ a exposi¢do de
novos conceitos, a partir da contextualizagao dos mesmos, explorando e estimulando, assim,
as competéncias interpretativas dos alunos. De acordo com Vieira (2004), ha trés grupos de
estratégias de contextualizacdo para Matematica nos Livros Didaticos, quais sejam:
contextualizagdo sociocultural, contextualizagdo historica e a contextualizagdo interna a
Matematica.
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Na contextualizagdo sociocultural, ¢ apontada a existéncia de aspectos sociais e
culturais na relevancia do cotidiano do aluno. Com isso, a contextualizacao sociocultural ¢
apresentada através de situagdes-problema, valorizando os conhecimentos prévios do aluno
para a abordagem dos conceitos e procedimentos matematicos. Dessa forma os alunos irdo
ver a Matematica apresentando-se como uma ferramenta para a solugdo de problemas que
encontram em situagdes cotidianas.

No que concerne a contextualizacdo histdrica estdo envolvidos acontecimentos que
procuram situar, historicamente, o conhecimento matematico, tentando mostrar para o aluno,
o motivo de um determinado contetido ter sido criado, informando a origem e o
desenvolvimento do conteido no decorrer da histéria. A medida que os alunos vdo
descobrindo o motivo que determinado conteudo foi desenvolvido ao longo do tempo para

resolver um problema pratico, a Histéria da Matematica pode despertar o interesse € a

curiosidade neles. Nesse sentido, o PCN enfatiza:

O conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como historicamente
construido e em permanente evolugdo. O contexto histdrico possibilita ver a
Matematica em sua pratica filosofica, cientifica e social e contribui para a
compreensdo do lugar que ela tem no mundo (BRASIL, 1998, p.19).

J4 a contextualizacdo interna a Matematica € caracterizada por situagdes em que 0s
autores utilizam métodos e articulagdes, dentro da propria Matemadtica, para auxiliar a
constru¢do do conhecimento. Os blocos de conteudos como: Numeros e Operacdes, Espaco
e Forma, Grandezas ¢ Medidas e Tratamento da informagdo se articulam entre si. O exemplo
disso sdo as conexdes entre a Analise Combinatoria e a Probabilidade, a Porcentagem e a
Estatistica.

Carvalho (2010) relata que os livros didaticos mais recentes abordam no final dos
capitulos itens de dois ou mais blocos de contetidos. A vantagem de fazer essas ligacdes ¢
assegurar que conteidos de Matematica sejam explorados de forma paralela, para ndo
acontecer ao término do ano letivo, de nido se estudar determinado conteudo, como acontecia
com Geometria tempos atras.

A contextualizacdo ndo deve envolver apenas atividades do cotidiano dos alunos,
como também, que seja explorado a contextualizagdo histdrica ou interna a Matematica, ou
ainda, abordar temas relacionados a saide, meio ambiente, problemas sociais ou
econdmicos, entre outros, viabilizando a inser¢do de contetidos transdisciplinar a disciplina.
Todavia acea conteviializardn ndn deve ser tratada de forma artificial ou forcada, para que
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possa mostrar verdadeiramente as contribuicdes matematicas para a compreensdao de
diversas situagoes.

Ap0s a andlise acerca das trés colegdes selecionadas, ¢ importante tecermos
uma breve comparagdo entre as mesmas, observando aspectos voltados a contextualizagdo.

Nos livros didaticos que selecionamos para nosso estudo, exibiremos alguns exercicios

propostos e introducdes do conteudo, em seguida faremos discussoes:

Figura 1: Introducio do contetido na colecio 1
lfxphramlo o que vocé ja sabe
c

Responda:

* A razdo entre meninos e meninas em uma sala ¢ de 3 : 4 (w83 para quatno ), A cada
grupa de 7 alunos, guantos sio 0s mMeninos & quantas sio s meninas?

* Ao langar um dado, qual é a razdo que representa a chance (ou probabilidade) de a
face que contém 3 pontinhos ficar voltada para cima?

*  Apdsuma pesquisa sobre preferéncia de dois modelos A e B de veiculos, concluiu-
-5¢ que a razdo de preferénoia a favor do modelo A era de 7 @ 3. e o dono de uma
revendedora fosse encomendar 100 desses modelos 4 fabrica, quantos veiculos de
cada modelo ele solicitaria?

*  Chal € a porcentagem de preferéncia correzpondente a cada um desses modelos?

(MAZZINEIRO e MACHADO, 2012, p. 197 — livro do 9°. ano.)

Figura 2: Exercicio proposto - colecéio 1

2. Imagine um disea dividido em sstores come o da flgura a seguir e §i-
wacky por um afinete que passa pelo centro, podando girar liviemeante.
Ay girar, alguim dos SeUs setorss ra parar na direcio de um porto gue
chamamas de “ponio de chegada”,

———
) Caloule & razdo codps i M- = i |
E-_:ll::léj-:-.lz'ldnr:n;.;llh:-\:::lr:l-.fl.'l /";; T-H",_ anm i 'i-hﬂi':ldﬂ_.
e medida do daco, B2, -"{'x wq R \f_-
J&dk grama ! ~4¥ o 1
Sienplifique coda vma des- IIa %I_ J
s rasies ".{// ?,.-'

1B Em relagin ao problema anterios, considane que, &0 girar o disco, nenhum
dos extremos dos arcos pare sobre o ponto de chegada

Besponda; apos girar alguimsas vezes, qual & a probabalidada de pare®
na diregio do ponta de chegada:
C1getor de 90 graus?
| O setor de 150 praw?

L dos dins setores de 60 praks!

(MAZZINEIRO e MACHADO, 2012, p. 214 — livro do 9°. Ano)
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Figura 3: Introducio ao contetido — cole¢io

12 probabilidades

CAPiTULD
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ERSARAER A Ne Dy Pl
it IV TR, SRTAD A A S
Fhusmn i 2y SHTR S Pl At

Pl 4 (P T SRS T R niva T ey, pEEd  (EDOVTET GAAR G Rl pamibl-
I 0 3Eyins ro e w poasbitideden £u ok =0 scdeye His e o idad
CRf Ut e sy TS sEamein

(LOPES, 2013, p. 254 — livro do 7°. Ano)

Figura 4: Contextualizacdes — cole¢iio 2

Whi_nﬁrin e curiosidades
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sobre probabilidade

E tudo comegou com uma aposta...

A idela de probabifidade & maks antiga oo que se pensa, estados sobee culturas da Antigdidade
imddcam & presenca de varios tipos de jGEsE

W dada de farmarn cibico — como o que conhecemos haje — feito de porcelana, datado do

sécuio il a.C, fod enconts ade no iraque. Mo Egito t faram daglas da milthares de
anos.

s 0% primeires eitudos que lcvaram a uma teasis sobire prababilidade surgiram no sécalo
KWL, com uma troca de sormespandidacias entie os I Blaize Pascal & Prerre dé Padimat, quo
i i sobra m =] L

Conta-se gue, durants wina viagem pelo interior da Franga, Pascal encantion um jogadaer aficio-
nado por joges de dados, conhecida cama Cavaieire de Merd, O jogador queria ssber da Paical
enime dveriaser dividida certa guantia em diphsirs, caeo bmjogs, Com $arkos lances program-asos,

que 3er inkes o wntes do tempo, Pascal se intereysow pela problema 8 desenvolved-o
o Farmat por melo de troca de carrsspanddncia,

D 1A pada ¢4, & Ledria O probabilidades desenvalve-se, @ hoje @ aplicada em praticamente

wodos 03 campos do cor i ‘ehmitif

Cuidado com os jogos de loterial

Digriamenls womaos bombardeados pelas propagandas dy TV com proposias para fcarmos ricos
da noite para o dia sem muita eslorgo Essa venda de felitidade facll, por maia de laterias, cantar
ses # carnds de tpe "aposte & ganhe™, nip informa ass telespactadores as reais possiblliidades de
ganhar o que & pfertade. O fato & que, n2 maloria das vezes, a chance de ganhaf na lolera oo nesses
tipos de sorteios & guase nisla

Para e Led wma ldeda, a L AT io EARTET o prEmio da Mega-Sena
& gde 1 em 50 063 B6D.
Dessa forma, coma j& temas naghet da prob o G tal ade & pratica-

mienke niala. Gl seja. @ muaioo dificie

Colncldé&ncla de aniversdrios

vocl pode nlo acreditar, mas as chances de que dols colegas da sua classs fagam aniversario na
s dia 8 msite = : :

Sena sua classe hi &0 alunas,
a probabifidade do coincld8nciy
deanhversinics 4 dé aprodimada
mente B0%.

Verifique. Combine com ofa)
professonial & faca uma investi
Baglo nas classss de sl eidals,
B prowdval qui voCl doscubra
mals aniversdrios coincidentas
A quid lmaginava.
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(LOPES, 2013, p. 269 — livro do 7°. Ano)

Figura 5: Contextualizacdes — Colecio 3

Um pouco da historia da Teoria das
Probabilidades

A Teoria das Probabllidades se inlciou com os es—
tudes dos matematicos [tallanos Cardano (1501-1576)
e Gallleu (1564-1642), gue estao entre os primeiros a
analisar matematicamente as chances de resultados
no jogo de dados.

O frances Blalse Pascal (1623-1662) chegou &
trocar varias correspondé&ncias com seu amigo Pierra
de Fermat (1B071-1865) sobre a probabllidade de ==
abter sucesso em situaches gue envolviam jogos de
dados, A discussdo Nnessas cartas ajudou bastante no
desenvolvimento da Teorla das Probabilidades,

Entre outros matematicos gue se dedicararm, di—
reta ou indiretamente, ao estudo das probabilidades,
destacaram-se: o holandés Huygens (1829-1635), ao
qual & atribuido o primeiro llvro sobre probabllidades:
os sulcos lacob Bernaullll (155-4—1?05} e Leonhard Eu—
ler (17071783} 2 os franceses Jaan le Rond D' Alembert
(1717-1782) e Plerre S. Laplace (1749-1827),

Mals recentaments, os nomes de Palncare
{(1854-1912), Boral {1871-1955) e Von Neurmann (1903
-1957) aparecam ligados ao estudo de probabilidades
e teoria dos jogos.

Hole, o uso da Teoria das Probabilidades & funda-
mental em guase todas as areas do conhecimento.

Trabalhando com o texta
1. Expligue aldela principal do texto,

2. Trogue idelas com seus colegas sobre onde @ possivel
i aplicar as nogdes de probabilidade na bedicina, na
i Economila & no transito.

(DANTE, 2012, p. 286 — livro do 8°. Ano).

Figura 6: Introducfo ao contetido— Colecio 3

&) Probabilidade: a medida
da chance de um
evento acontecer

Aa ler o Jornal, Carlos. enconirod Uma pesquisa interessante, Em determinada
Mgiao, verificou-5& que, de cada 10D habitantes escolhidos a0 acaso, 2 @ rulvos,

Carios ficou imrigado. Como era possivel chegar a esses dados? E possivel sa-
ber a chance de algo acontecer?

Quem esclareceu a divida fod Luclana, sua professors de Matermatica.

~7  Epotsivel -
A medira chareede diger -
|r acontecer, iz medide & '|. -
.L.vrhnmurhp ekialhilidads & & dada | 1

;mr:-rmu rmmenlr:dnt:
nmeTns.
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(DANTE, 2012, p. 269 — livro do 7°. Ano).

Figura 7: Exercicio resolvido — Colegio 3

Fara pliter verbas paraa festa do 7 ano. 8 squioe de Rose rifog
e Bckdeta, A rile irba W00 nomenos & Rose corroinu 4 deles
(il & charoe e Rnse ganhar 8 Bicicketa?

Para chitulear a medida da chance. [=io é a probabiidode de Rose

gRartiara rifa devemos estabea ot LimsE rioaio

DR cor e oo e

4 e 100 0

Arazan .-.'.I;-', o i a probobWoade de Rase ganhar abiccieta: Tem 25 au 4%
C0 5

(DANTE, 2012, p. 269 — livro do 7°. Ano).

Figura 8: Exercicio proposto — Colecio 3

31. Observe as roletas sbaixo e responda:

Ry
e B
-
Fi |
[ | f
'.{ |
g e
a) Qual & a prabatilidade de a seta parar sobre s
cor azulna roleta A7

L]

Qualé a pl'-c-|:|.:.'||:lllldade- de 3 seta parar sobre a
cor azul na roleta B = |2

) Em gual das duas r:i|E“taﬁ-|'I.?'| maior chance de
aseta parar sobre a cor azul? Narcleta s {1 o ]
Qualé a probabilidade de a seta ndo parﬁ.- 50 ,
breacor verde naroletaB? 2

(DANTE, 2012, p. 271 — livro do 7°. Ano).

o

Na colegao 1, ndo foi trabalhada a contextualizagdao sociocultural ja que nao foram
apresentadas situagdes-problema, valorizando os conhecimentos prévios do aluno para a
abordagem dos conceitos e procedimentos matematicos, ao contrario das colegdes 2 e 3, que
apresentaram exemplos e questdes incorporando aspectos sociais e culturais, mostrando a
relevancia do cotidiano do aluno.

Para a contextualiza¢dao histdrica, tanto a cole¢ao 2, como a cole¢do 3, trazem a
histéria da Matematica, porém inserida ao final do capitulo e de maneira breve, relatando
como iniciou a probabilidade, citando os jogos de azar e mencionando que foi se

propagando no decorrer dos anos, procurando relatar acontecimentos, situando
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historicamente o conhecimento, e tentando despertar o interesse e a curiosidade do aluno. A
colecdo 1, por sua vez, nao fez uso da contextualizagdo historica.

Por fim, quanto a contextualiza¢do interna a matematica, a qual tem como objetivo
fazer articulagdes, conexdes dentro da propria matematica, para auxiliar na construgdo do
conhecimento, com isso, verificamos que a cole¢do 1 apresentou esse tipo de
contextualizagdo de forma superficial na introdu¢ao do conteudo Nocdes de Probabilidade,
onde faz a conexao entre os assuntos de razao, porcentagem e probabilidade. Na colecdo 2, o
autor articulou a probabilidade com areas de figuras planas e também porcentagens, fazendo
ainda uso da porcentagem associada a uma fragdo. Por fim, a coleg¢@o 3 também contemplou
a contextualizagdo interna a matematica, apresentando articulagdes entre os assuntos de
razdo, porcentagem, e probabilidade, nos exercicios resolvidos como também nos exercicios

propostos, e fazendo as conexdes entre os conteudos de Probabilidade e Geometria.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a questdo que orientou nosso estudo: “Como estad sendo abordada a
contextualiza¢ao nas Nocoes de Probabilidade nos livros didaticos do Ensino Fundamental
11?7 e os objetivos definidos para o mesmo, desenvolvemos algumas reflexdes, sintetizadas
nos paragrafos seguintes.

Ao tratar das Nog¢des de Probabilidade no Ensino Fundamental 11, compreendemos a
necessidade de uma proposta de trabalho que leve o aluno a entender que existem muitos
acontecimentos do cotidiano sdo de natureza aleatoria e que possam identificar possiveis
resultados desses acontecimentos e até estimar o grau da possibilidade acerca do resultado
de um deles.

A adocgao dos trés tipos de contextualizagdo se faz necessaria no estudo do nosso
contetido. Situar o que se estuda historicamente ¢ relevante para se entender as concepgoes,
escolhas e dedugdes daqueles que introduziram as Nogdes de Probabilidade em nosso meio.
Ja o ato de contextualizar o assunto, aplicando essas no¢des no dia a dia dos nossos alunos,
permite que os mesmos percebam a importancia e a utilidade daquilo que estudam.

No que diz respeito a contextualizacdo interna a matematica, percebemos a
necessidade de o aluno contemporaneo ndo apenas dominar conceitos e resolver problemas
1solados, mas associar conhecimentos, interpretar e resolver problemas simples ou
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e no ENEM. Para resolver uma questio nesses processos seletivos, o aluno precisa dominar
varios conteudos e associd-los. Nesse sentido, ¢ necessario que o material didatico e o
trabalho do professor se adequem a esse modelo de ensino/estudo da matematica.

Ao término deste trabalho, consideramos relevantes as analises realizadas nos Livros
Didaticos do Ensino Fundamental. E preciso que o docente da disciplina de Matematica
trabalhe Probabilidade, explorando situagdes do cotidiano, utilizando questdes
contextualizadas voltadas a realidade do aluno e empregando jogos e experimentos para
chamar mais a atencdo e despertar interesse dos discentes, desprendendo-se do ensino
pautado em formulas e definigdes.

Nesse sentido, o professor ndo estara apenas cumprindo documentos que regem o
ensino, mas adequando sua pratica as necessidades do aluno contemporaneo, que necessita
ser competente para interpretar questdes que requerem mais de que formulas prontas

necessitam da associagdo de contetidos aprendidos em diversas situagdes de aprendizagem.
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