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Resumo:

Diante das demandas anunciadas na sociedade relacionadas ao papel social e politico de cada sujeito, os
movimentos sociais no geral, ¢ o movimento negro em particular, vem criando um conjunto de
reivindicagdes junto aos direitos humanos que garanta sua inclusdo no projeto social de modo a ter o direito
do pleno exercicio de sua cidadania, assim, este artigo busca discutir a questio Etnico Racial na educagao.
Objetiva-se discutir e analisar praticas do ensino de ciéncias voltadas para a Educagdo Etnico-racial com
base nos processos politicos e historicos pelos quais se deram a construgdo dos conceitos cientificos e do
ensino étnico racial na educacdo basica. Toma como parametro os processos de inser¢do deste tipo de ensino
nos cursos de pedagogia, nomeadamente, no curso de pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco -
UFPE. Assim, tomamos como campo de analise esta tematica na disciplina de Fundamentos do Ensino de
Ciéncias levando em considerag@o as disputas tecidas por um processo de resisténcia relacionado a esta
questdo. Para efeito de: o trabalho estar metodologicamente sustentada numa revisdo de literatura. A revisdo
ressalta a necessidade de viabilizar e potencializar os processos de formagao de professores comprometidos
em contrapor-se aos discursos e narrativas que reforcam o esteredtipo e o estigma social.
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INTRODUCAO

A luta do movimento negro espalhado por algumas regides do pais ao longo da historia,
sobretudo, na segunda metade do século XX se traduziu na Lei n° 10.639, que pde em questdo o (re)
conhecimento da valorizagdo da cultura afro-brasileira, se fazendo entdo necessario estudar o
continente africano, o negro, seu lugar social, cultural e politico, visto que durante todo processo
historico — desde a colonizagdo que o negro tem passado a frequentar espacos sociais que lhe

colocavam num lugar social e cultural inferiorizado, o acesso do negro a educac¢ao no Brasil torna-
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se ainda mais dificil tendo em vista que a organizagdo da escola aqui era branca,
eurocéntrica e patriarcal.

Assim, o ndo reconhecimento desse estigma durante muito tempo foi evidente e isso foi o
que revelou uma dissertagdo de mestrado da Universidade Federal da Bahia intitulada “Expressoes
de Vivéncia da Dimensdo Racial de Pessoas Brancas”, que analisou como pessoas brancas
entendiam o significado de sua propria branquitude € ao mesmo tempo como o branco era
representado socialmente. Neste trabalho os/as entrevistos/as minimizaram os privilégios raciais da
branquitude (OLIVEIRA, 2007), anunciando que ndo tinha preconceito € nem via esta dicotomia na
sociedade, exceto em reinvindicagdes do proprio movimento negro, mas que no arranjo social as
relagdes entre negras e brancas dispunha dos mesmos espagos e dificuldades sociais. Noutras
palavras, ¢ como se o problema ndo estivesse no branco, mas no negro. Portanto, o discurso
hegemonico vigente apregoa uma ndo necessidade de problematizar as questdes ético-raciais.

Sendo assim, “Cristalizar a imagem do estado de escravo torna-se uma das formas mais
eficaz de violéncia simbdlica. Reproduzi-la intensamente marca, numa uUnica referéncia, toda
populagdo negra, naturalizando-se, assim, uma inferiorizagdo datada” (LIMA, 2005, p. 103).
Gilberto Freyre, no inicio do século XX em Casa Grande e Senzala ja sinalizava para essa ideia de
branqueamento no discurso da miscigena¢ao. Que por meio da proposta de igualdade social e de
classe, reforgaria o lugar de esquecimento e consequentemente de pertenga. “... O certo € que, nas
maos de um discurso de cunho nacionalista uma série de simbolos vai virando mestica...”
(SHWARCZ, 2001, p. 30).

Desse modo, o negro ocupou e ainda ocupa no cenario nacional, cultural e politico do Brasil
um lugar a margem da sociedade e sua cultura ¢ concebida como inferior ou entdo tratada de modo
folclérico. Num processo continuo de disputas de significados sociais, € de contraposi¢ao a este tipo
de violéncia simbodlica 0 movimento negro a partir de articulagcdes e engajamentos sociais e politico
tem impulsionado a contribuicdo de propostas educativas que evidenciam a emergéncia de uma
reorganizacao no desenho escolar.

Assim, no que concerne o modo de operacionalizacdo efetiva da questdo étnico racial em
sala de aula, o parecer CNE/CP 003/04 (BRASIL, 2004) delineou que as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana”, em virtude do estabelecimento da Lei 10.639/03, e do CNE/CP 02/2002,
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onde estabelece que o Conselho Nacional de Educagdo deve se manifestar de forma a garantir que
as questdo €tnico racial venha ser tratada em sala de aula.

Isto implica em duas novas exigéncias praticas: primeiro a reconfiguragdo da pratica
curricular na educacgdo bésica, para que de fato possa haver melhor desdobramento conceptual
relacionada a educagdo étnico-racial. Segundo, demanda em refletir sobre a formagdo de
professores, uma vez que sdo estes que ficam na incumbéncia de lidar ndo s6 com a tematica
supracitada, mas o que assume no exercicio de sua atividade o contato direto um conjunto
heterogéneo, o que faz com que a educacdo étnico-racial se desenhe de modo a estabelecer ¢ a
“impor” o intercaAmbio de experiéncias entre negros e brancos, o que pde em evidéncias “trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para constru¢do de uma sociedade justa,
igual, equanime” (FERNANDES, 2015, P. 314). Esta interagdo presume o quebrantamento de
ideologias estruturantes no seio da sociedade que reforca estereotipos, € ao mesmo tempo tende a se
traduzir ou ao menos se converter no fortalecimento de contra hegemonia dos excluidos
socialmente em direcdo a:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducagdo das relagGes étnico-raciais ndao sdo tarefas exclusivas da escola. As
formas de discriminag¢do de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola,
porém o racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade
perpassam por ali. Para que as instituigdes de ensino desempenhem a contento o
papel de educar, é necessario que se constituam em espaco democratico de producdo
e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa.
(CNE/CP 3/2004, 2004, PP.14-15, apud, FERNANDES, 2015, P 314).

Deste modo, cabe-nos pensarmos que se a erradicagdo do racismo ndo se limita tdo somente
a escola, enquanto um dos espagos formadores ¢ de desenvolvimento pessoal e cidaddo como
salienta a LDB/96. Remete-nos a compreender a génese do espago de formagdao dos formadores,
isto ¢, a formacdo de professores — diz respeito essencialmente ao ensino superior, ou seja, para
ampliar a nogdo de ruptura com a estrutura social racista, compete & Universidade como agéncia
formadora, assumir como bandeira de luta e a inserir no seu curriculo, sobretudo nas ciéncias
naturais e humanas, nomeadamente as licenciaturas, como de igual modo a pedagogia entendida no
seu aspecto académico — como mae das licenciaturas, o ensino das relagdes étnico-raciais de forma
transversal e interdisciplinar.

Tendo em vista, que a Universidade ¢ um potencial espaco de formacao politica
emancipatodria dos futuros e atuais docentes das mais diversas areas do saber, se constitui um espago

primordial para ampliar os discursos no entorno da questdo étnico-racial, e para a desmistificacao,
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bem como para o desconstrucionismo da concep¢do erronea de raca, ¢ do da concepgdo
eurocéntrica Ocidental, que tem construido um discurso que estigmatiza e inviabiliza a cultura
negra no mundo, no Brasil ndo tem sido diferente.

Como formador dos professores, o ensino superior deve fazer mudangas também em seu
curriculo, uma vez que € este que capacita e legitima as/os docentes da educagao basica (IDEM).

Vale salientar também que o conceito de raca encontra-se em desuso pelas ciéncias
biologicas, sendo utilizado nas ciéncias sociais € humanas como um construto social, alguns
tedricos se apoiam na no¢ao de etnia. Por conseguinte, assumimos e comungamos com a literatura
sobre a nogdo de étnico-racial, para evitar que o lugar do negro recaia na inviabilizagcdo de suas
mobilizagdes sociais em prol de significar sua posi¢ao no mundo.

Neste mesmo sentido Gomes (2012), sublinha a superacdo da hegemonia discursiva
eurocentrista quanto ao conceito de raga. Ao passo que se constitui um desafio para escola
implementar no curriculo a reconfiguracdo e decodificagcdo do conceito de raga. Para “compreender
a ressignificacdo e a potencializacdo do conceito raca social no contexto brasileiro sdo operagdes
intelectuais necessarias a um processo de ruptura epistemologica e cultural na educagdo brasileira”
(GOMES, 2012, p. 320). Com vista a valorar as culturas e diversidades étnicas no contexto escolar.

A valorizagdo conceptual e epistemologica se desenha nos ditames das discussdes
consoantes a educacdo étnica racial como um dispositivo colossal e potencializador das identidades
culturais. Portanto, ¢ imprescindivel que o Ensino Superior assuma este compromisso social e
possibilite “uma pedagogia do acontecimento [...] uma pedagogia descontinua que provoque o
pensamento, que retire do espago e do tempo saber ja disponivel; que obrigue a recomecar do zero,
que faca da mesmidade um pensamento insuficiente para dizer, sentir, compreender o que acontece
que emudeca a mesmidade (SKLIAR, 2003, P. 200, apud, FERNANDES, 2015, p. 320, 321). Isto
se configura uma postura que potencializa concretamente um reordenamento fundante consoante a
valorizacdo das questdes étnico-raciais na educacdo bdsica, iniciando por uma replanificacdo das
politicas curriculares das licenciaturas, sobretudo do curso de Pedagogia.

Neste sentido, este trabalho situa-se nas questdes dos processos de construcao e inser¢ao da
tematica étnico-racial no ensino, objetivando-se apresentar as aproximagdes entre formagao politico
social dos grupos étnicos, nomeadamente — os negros, excluidos do seu pleno exercicio cidaddo na
conjuntura eurocéntrica histérica no Brasil, buscando simultaneamente analisar as aproximacgdes
necessarias a formacao docente na contemporaneidade que se desenha como nova demanda politica

administrativa e pedagodgica,. Centrando-se de igual modo aos processos de resisténcias de
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determinadas areas do saber quanto a questdo racial, ao passo que este mesmo modelo excludente
reforgou historicamente os estereotipos € estigmas sociais.

Para efeito de andlise tomamos como critério como a questao €tnico-racial vem sendo
discutida na disciplina de Fundamentos do Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de
Pernambuco, atendo-se a verificar os processos de construgdo e desconstrugdo discursiva fundantes

na operacionalizagdo da discussdo da tematica com as/os estudantes dos cursos de pedagogia.

METODOLOGIA

Na matriz curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco a
disciplina Fundamentos do Ensino de Ciéncias ¢ ofertada no 5° periodo, com uma carga horaria de
60 horas. No inicio do segundo semestre 2015.2 a ementa foi revisitada e revista com vista a
inser¢do da abordagem da Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais. Nesse periodo, a disciplina
contou com quarenta e cinco estudantes, futuros/as docentes, que durante todo o semestre se
mostraram envolvidos com as questdes propostas, colocando-se de forma proposita nos debates
suscitados em m sala de aula, momentos de reflexoes tedricas, e nas atividades coletivas, inerentes
ao ensino de ciéncias.

O recorte da discussdo e andlise dos dados a seguir esta baseado numa intervencao voltada
para a inser¢do da Educacio Etnico-racial nesta disciplina, estruturada da seguinte forma.
Inicialmente uma reflexao inicial sobre o que ensinar, como ensinar no ensino de ciéncias e o papel
do/a professor/a para tratar da escolha do conteudo e da metodologia a ser trabalhado em sala de
aula. Logo apds esse momento, foi entregue a cada aluno uma tabela informando os dez estados
brasileiros mais violentos para o povo negro, entre os quais o estado de Pernambuco, ocupando a
quinta posi¢ao, conforme pesquisa publicada em 2013. Com os dados em mao, problematizou-se a
questao do genocidio contra o povo negro no pais, a partir de apresentagdo de imagens sobre o
racismo, a violéncia simbdlica e fisica. Contextualizada essa questdo social destacamos que o
ensino de ciéncias pode e deve contribuir para a desconstru¢do de estigmas, esteredtipos
historicamente datados atribuidos a esse grupo social, com base na abordagem de conceitos
relacionados a compreensdo desses fendomenos. A titulo de exemplo, o conceito de raca. Definido
entdo o que ensinar, exploramos a questdo de como ensinar, abordando algumas estratégias de
ensino, entre as quais a de situacdo-problema. Sendo entdo entregue uma situagdo-problema,
contextualizando uma determinada realidade, acompanhada do seguinte questionamento: como

vocé abordaria a nog¢ao de raga nas aulas de ciéncias numa perspectiva de desconstruir estereotipos
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e preconceitos atribuidos ao povo negro? Problematica que serviu de ponto de partida para os/as
estudantes mobilizarem seus saberes apreendidos no decorrer de seu processo de escolarizaciao e na
formagdo em curso, na medida em que ele/as registravam como abordaria o conceito em foco. Por
fim, o Gltimo momento uma reflexdo sobre a historia das ciéncias, visto que engloba as questdes
epistemologicas e filosoficas, como uma das possiveis estratégias, para se trabalhar a Educacao
Etnico-racial no ensino de ciéncias.

Assim, este trabalho estrutura-se a partir de uma reflexdo bibliografica usada na propria
disciplina, prevista na ementa da mesma. Consoante a tematica da educagdo étnico-racial,
revisitamos outras fontes bibliograficas, visto que segundo Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa
bibliografica possibilita o pesquisador ter um contato direto a despeito do que foi escrito sobre
determinada temadtica, ao passo que “tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vista a tornd-lo mais explicito” Gil (2006, p. 41), assumindo um carater

exploratdrio, bem como dando respaldo para permitir fazer um atributo analitico do mesmo.

ANALISE E DISCUSSAO

Assim, para esse momento de andlise estamos nos apoiando nas possiveis formas de
abordagem propostas, a partir do seguinte questionamento: como vocé abordaria a noc¢ao de raga
nas aulas de ciéncias numa perspectiva de desconstruir esteredtipos e preconceitos atribuido ao
povo negro, pelos/as estudantes universitarios, futuros/as professores/as do curso de Pedagogia da
UFPE, Com os dados em maos, optamos por formar duas categorias de analise: a (01) abordagem
fundamentada em explicacdes cientificas atuais e (02) abordagem fundamentada em explicagdes
cientificas do século XVIII até a primeira metade do século XX. Das quarenta (40) abordagem
propostas, observamos que dezenove (19) apresentam aspectos relacionados a categoria (01)
enquanto que vinte € uma (21) propostas exibem elementos pautados na categoria (02).

A partir dai procuramos identificar quais abordagens poderia proporcionar de fato a
desconstrug¢do do conceito de raga elaborado pela ciéncia do século XVIII, vigorando até a primeira
metade do século XX, tendo por base as caracteristicas fisicas, quimicas para explicar a diversidade
humana. As novas descobertas na area de genética, entre outras, na segunda metade do século XX,
colocou por terra as explicagdes até entdo aceitas. Sendo assim, o conceito de raga foi abolido no
campo das ciéncias naturais, ndo tendo nenhuma validade para explicar as diferengas entre os
grupos humanos, ja que do ponto de vista bioldgico raga nao existe. Nas ciéncias sociais ¢ usado

como construto social.
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Dito isso, das dezenove (19) incluidas na categoria (01) abordagem fundamentada em
explicacdes cientificas atuais verificamos que apenas sete (07) propostas apresentaram elementos
que podem contribuir para a desconstru¢do de estereotipos e preconceitos atribuidos ao povo negro.
A titulo de exemplo, vejamos A18

“Eu abordaria as bases cientificas que provam que todo o ser humano ¢ igual
independente de cor de pele, etnia ou raca. Como a matéria ja ¢ de ciéncias teria
grandes possibilidades para aplicar varios conteudos que derrubassem este
estériotipo € que me proporcionasse explicar para meus alunos e provar por base
cientifica que duas pessoas de cor de pele diferente ndo significa superioridade ou
inferioridade. O preconceito que se presencia hoje em sociedade foi uma
consequéncia historica, pois os negros foram trazidos de sua terra natal para o
Brasil para serem escravos, tendo como inferiores, porém nao eram, eles eram
pessoais iguais as outras que habitavam o Brasil. Mostraria também que
independente de cor de pele o corpo e o funcionamento dos 6rgdos sdo iguais,
todos t€ém a mesma quantidade de 6rgdo, a cor de pele escura "¢ causada por uma
quantidade maior de melanina”

Esta concepcdo do/a estudante, sinaliza para uma aproximacdo ainda contingencial e
genérica relacionada a nocdo de raga, porém apresenta indicios iniciais para pensarmos neste
discurso, como paradigma para desmistificagdo de estereotipos e interpretagdes estruturalista
apoiados nos idearios positivista e iluminista, que por longos anos sustentou a defesa de raca por
questdes bioldgicas. Uma vez que a “epistemologia positivista impregnava as explicagdes sobre a
realidade, segundo uma logica determinista, que era apresentada a guisa de impessoalidade e
hegemonia das ciéncias naturais, e cujo rigor da qualificacdo se revestia de legitimidade, por ser
visto como Unico caminho [...] do que se considera de valor cientifico” (CRUZ, 2010, P. 135).
Ajudando a reproduzir historicamente discursos eurocéntricos, branco e patriarcal, que vitimiza
pessoas de grupos étnicos excluidos de certos arranjos sociais. O pesquisador Munanga, 2003
sugere o uso do termo de etnia ao invés de raga, pois “€é um conceito carregado de ideologia, pois
como todas as ideologias, ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relagdo de poder e de
dominacdo” (MUNANGA, 2003)

Seguindo esta logica do discurso positivista, as outras (12) da categoria (01), reforcam a
“crenga” no discurso reprodutivo que se converte, a compreensao conceptual de raga. Neste
sentido, identifica-se nas justificativas das 20 (vinte pessoas) da categoria (02) - abordagem
fundamentada em explicagdes cientificas do século XVIII até a primeira metade do século XX. -
uma mecanizagao conceptual distante de qualquer fundamentagdo epistemoldgica que legitime
consubstancialmente sua posi¢do. O que se converte neste caso, a uma compreensao ingénua, uma

concepcdo que poderiamos chamar de conhecimento convertido em senso comum, isto €, aquele



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O

conhecimento absolutista que limita a ruptura de fronteiras preconceituosas, inibindo o proprio
valor cientifico. Neste caso, limitando a propria acdo docente a uma cosmovisdo cientifica ja
ultrapassada desde meados do século XX. Que passou a comportar o conceito de raca
acompanhando contornos das variadas areas do saber, por compreender que o conhecimento ndo ¢
estanque, mas resultante de construgdes historica tecidas por confluéncias discursivas que tende a se
inclinar a determinadas posi¢des hegemonicas.

Neste sentido, o conceito de raca foi abolido da conceptualizacdo das ciéncias biologicas e
passa a ser discutida numa abordagem socio historica. O termo raca vem do latim, que significa
dentre tantas outras coisas a “ordem cronoldgica” (MENDES, 2012, P. 102), carregado por um
conjunto de argumentos bioldgicos e psicologicos interligando ascendente ¢ descendente de uma
mesma arvore genealogica (IDEM). Ainda segundo a mesma autora, para os franceses, o termo
“raca” apontava para uma diferenciagdo de espécie. Este termo se perpetua com mais
intencionalidade no século XIII, para diferenciar as pessoas, por tragos e aspectos, como tom de cor
da pele (IDEM).

A partir de 1750, comegam a surgir lentamente os questionamentos em torno do termo, visto
que em 1748 havia uma intensa relagdo de raga associado a uma conceptualizagao climatica. “Nos
finais do século XVIII, Blumenbach defendia que todas as tribos humanas pertenciam a mesma
espécie e que a variabilidade fisica se devia essencialmente a variacdo das circunstancias
climaticas” (MENDES, 2012, P. 103). Teoria que posteriormente foi rejeitada no século XIX, por
James Cowles Prichard, o qual passou a defender a tese da relagdo da variabilidade humana com o
processo de civilizagdo (IDEM). Este discurso assemelha-se ao discurso da miscigenagdo pregoado
pelo socidlogo, filosofo e antropdlogo Gilberto Freyre, sobretudo, na obra Casa Grande e Senzala.
Sinalizava para essa ideia de branqueamento do afrodescendente, no discurso da miscigenagao. Que
por meio da proposta de igualdade social e de classe, reforgaria o lugar de esquecimento e
consequentemente de pertenga.

E neste viés discursivo que trés posi¢des da categoria (02) — discurso sustentado na
abordagem cultural — onde defendem a ideia de miscigenagdo, porém sem identificar os tracos de
discursos conservadores subjacente a propria dimensao conceitual de miscigenagdo, no qual se
preteria anular presenca simbolica da identidade negra, na pretensdo de assegurar o discurso do
branqueamento nacional, para legitimar ditames politicos estruturantes da populagdo, legitimando
assim, o patriotismo, nacionalismo, republicanismo e negligenciando os tragcos das desigualdades.

Este mesmo discurso também foi construido no periodo do regime ditatorial, que por meio da nog¢ao
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de democracia racial, reforcaria siléncios historicos (GUIMARAES, 2001). Esta falsa democracia —
mito racial que se difundiu em meados do século XX foi um dos dispositivos por onde se
canalizaram a inviabilizagdo de um projeto emancipatorio da etnia negra, Guimaraes (2001). O
contexto turbulento daquela época ja € o bastante para compreendermos as razdes subjacentes que
as fizeram propagandear a ideia de democracia racial.

Concepcao, ligeiramente ultrapassada pelas/os educandos/as do 5° periodo da UFPE, no ano
2015.2, como pode ser verificado da pessoa identificada como, A18 ao sinalizar que existe por parte
do/a futuro/a docente a compreensdo de que a ciéncia ja € capaz de explicar a ndo existéncia de
superioridade entre as racas. Além disso, reconhece que a area de ciéncias dispdem de varios
conceitos que dao sustentacdo ao docente para romper com esteredtipos existentes contra 0 povo
negro. Inclusive cita um deles, a questdo da concentracao de melanina, como aspecto variante entre
os grupos humanos. Outro/a estudante — A 11, aponta para a necessidade de discutir o conceito de
raca em sala de aula de forma contextualizada, isto €, saindo de uma visdo bioldgica positivista,
para uma compreensdo holistica no entorno do conceito supracitado, para uma dimensao social, o
que possibilita a abertura para planificacao discursiva dos espagos sociais previamente desenhados
pela questao étnica, com contornos nitidamente definidos.

A cerca destas varidveis socias preconceituosamente e historica que tem sustentado posigoes
estabelecidas, vem sendo confrontado, pelo movimento negro espalho pelo pais, que num conjunto
de esforgos tecidos por disputas anunciadas no interior de cada contexto social, desencadeou um
conjunto de dispositivos que questiona certas estruturas historicas. Uma das mais salientes nesta
direcdo ¢ a Lei n° 10.639/03 que “obriga” o Ensino de Historia da Africa, o estudo do continente
africano e da cultura no geral, bem como as questdes étnicas. Consoante a esta prerrogativa, 0s
PCNs propdem que os estudantes do Ensino Fundamental devem reconhecer os “aspectos
socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseadas
em diferengas culturais, de classe social, de crenca, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais” (BRASIL, 1998, P.7).

Quando, conjugamos os PCNs, com a, Lei n° 10.639/03, com as posicdes das/os estudantes
do curso de Pedagogia em analise, identifica-se que o futuro/a docente demonstra que para se
ensinar é preciso compreender o que se ensina. E na verdade uma relagdo de construgdo de
significados, que flutuam no fluxo da historia projetando forga para determinada significa¢do. Por
1sso, essa ressalva com relacdo a importancia de estudar a construgdo tedrica do conceito proposto.

Nota-se uma preocupagdo com o que ¢ dito pelos alunos, objetivando a manifestacao de
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“conceituagdo estereotipada”, a atividade sugerida abre caminho para que os/as alunos/as estabelega
relacdo entre si e o outro, além disso, faz mengdo a determinados lugares ocupados por sujeitos,
como: 0 negro, o pobre, apontando, talvez, para processos de hierarquizacdao e/ou estratificacao
produzida pela sociedade. Por fim, estabelece relagdo entre as posicdes ocupadas pelos sujeitos a
um discurso eurocéntrico engendrado nas sociedades ocidentalizadas.

Estas posicdes, relacionadas a estratos sociais, vdo configurando privilégios a uns em
detrimento de outrem, o que acaba por reforcar discursos hierdrquicos, ja que segundo Orlandi
(2013), a posicao de sujeito e posicdo de lugar, estabelece estruturas hierarquicas mediante o
mecanismo de antecipagdo, que sustentado no viés ideologico de poder, credencia certos discursos
perante outros, fazendo flutuar no fluxo da historia, hegemonias ideoldgicas em determinadas
estruturas estabelecidas. Assim, o uso dos conteidos como instrumento de leitura da realidade, com
fins de promocgao da aquisicdo de uma visdo critica, por isso a necessidade de se propor um ensino
politico (CHASSOT, 2006). Além disso, Carvalho (2004) destaca a importancia se problematizar as
concepgOes que os/as professores/as trazem para a sala de aula, visto que os conceitos produzidos
na segunda metade do século XX e inicio do século XXI ainda ndo se fazem presente no chdo da

escola.

CONCLUSAO

Mediante do material empirico analisado e confrontado a luz da revisdo da literatura, a
pesquisa sinaliza posi¢des no entorno das questdes étnico-raciais, que nos agucam refletir tais
paradigmas foram de determinadas leituras positivistas e estruturantes.

Os dados empiricos anunciados no corpo do texto, foram analisados em trés categorias, a) a
partir de uma dimensdo da explicagdo e compreensao do conceito de raca pela linha interpretativa,
das Ciéncias Bioldgicas; b) a abordagem explicativa pela linha cultural; c) pela 6tica do senso
comum.

A primeira categoria identifica-se, que apesar das/os alunos do 5° periodo do curso de
pedagogia da UFPE, em 2015.2, sinalizarem para uma aproximacao ainda contingencial e genérica
relacionada a nocdo de raga, apontam indicios iniciais para pensarmos neste discurso, como um
dispositivo paradigmatico em dire¢do a desmistificagdo de esteredtipos e interpretagdes
estruturalista apoiados nos idearios positivista e iluminista, que desde o século XIII ao XIX tem

sustentado a tese da nogao de raga pela interpretacao biologica, Mendes (2012). Ja que durante todo
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este intervalo historico, qualquer posicionamento para ter carater cientifico deveria respeitar as
estruturas sistematica e experimental das ci€ncias positivista.

Quanto a categoria (2) — explicacao de raga pela conceptualizagao cultural, verificou-se uma
tentativa genérica, contingencial e rasa, isto ¢, sem sustentagdo e que pode ajudar a reforcar
esteredtipos, ao compreender a explicacao de raga pelo discurso de miscigenagdo difundido na obra
Casa Grande e Senzala de Gilberto Freyre na primeira metade do século. No entanto, as/os
estudantes da graduacdo em Pedagogia, ndo demonstram em momento algum a aproximagdo do
conceito de miscigenacdo ao de democracia racial, que foi construido no contexto ditatorial a
pretexto de suavizar o siléncio de forcas indenitarias étnicas, o que naquele contexto seria
fundamental, para levar adiante o proprio regime. Por conseguinte, a posi¢do destas/es estudantes
sinaliza para uma nog¢ao de senso comum, ja que a reproducao do discurso positivista pde em causa
o proprio carater cientifico.

Por fim, constata-se uma projecdo discursiva no entorno das questdes étnico-raciais
mediante a luta do movimento negro espalhada pelo pais, que ao traduzir-se na Lei n° 10.639/03,
vem reconfigurando os ditames das politicas educativas e curriculares, reorientando a um novo
pensar epistemoldgico, fenomenologico capaz de reordenar as organizacdes metodoldgicas em sala
de aula, em direcdo a rupturas de paradigmas e refor¢o de esteredtipos e que seja capaz de tornar a
educacdo um processo de formagdo cidada e emancipatéria, j& que os PCNs prever que os/as

alunos/as adquiram competéncias para o pleno exercicio de sua cidadania, Brasil (1998).
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