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RESUMO

A educacdo inclusiva, enquanto paradigma educacional, tem como finalidade a edificagdo de uma
escola acolhedora, onde ndo ha discriminagdes ou requisicdes de natureza alguma, nem meios de
sele¢do ou discernimento para o acesso € a garantia de permanéncia de todos os alunos no ambiente
escolar. Diante disso, compreendendo a importancia da educagdo inclusiva no contexto social e
educacional, o objetivo desse artigo consiste em descrever como se pauta a educagdo inclusiva no
estado de Mato Grosso. Trata-se de uma pesquisa descritivo-exploratoria, com abordagem
qualitativa através da revisdao bibliografica de artigos e documentos oficiais que tratam da
escolaridade em ciclos. Apds o levantamento bibliografico, pode-se constatar que, ha documentos e
obras que orientam pedagogicamente o professor a lidar com educagdo inclusiva. Além disso,
notou-se ainda que, a discussdo em torno do tema tem sido frequente, pois os principios que
norteiam a proposta inclusiva sdo fundados na busca de uma sociedade mais justa e igualitaria para
todos.
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ABSTRACT

Inclusive education, as an educational paradigm, aims at building a friendly school where there is
no discrimination or requests of any type or means of selection or discernment to access and
permanence guarantee all students in the school environment. Therefore, understanding the
importance of inclusive education, the objective of this article is to describe how inclusive
education agenda in the state of Mato Grosso. This is a descriptive and exploratory research with a
qualitative approach through literature review of articles and official documents dealing with the
schooling in cycles. After the literature, it can be seen that there are documents and works
pedagogically guide the teacher to deal with inclusive education. In addition, it was noted also that
the discussion on the subject has been frequent, because the principles that guide the inclusive
proposal are founded on the pursuit of a more just and equal society for all.
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INTRODUCAO

O primeiro motivo que move estudos acerca da Educacao Inclusiva (EA) consiste no fato de
que a contemporaneidade anseia por uma sociedade mais justa e igualitaria, justificando-se,
portanto, a implantagdo de principios humanitarios em especial, na Educac¢do. Nesse contexto,

enquanto instrumento de justi¢a social, a educag@o se torna alvo de politicas universais no sentido
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de efetuar mudangas nos proprios sistemas educacionais, universalizando-os, com base nos direitos
democraticos, sociais e individuais.

Além disso, o direito a Educagao deve ser reconhecido e proclamado, de modo igualitario, a
todo individuo e, deste modo, a responsabilidade da inclusdo na escola comum € coletiva; ndo ¢
dever de um ou de outro, mas responsabilidade de todos na construcdo da fundamental tarefa
educativa a que a escola se propde.

Isto posto, com vistas a aprimorar a compreensao sobre Educacao Especial, realizou-se, neste
trabalho, uma pesquisa bibliografico-documental, por meio de andlise de obras que discutem e
apresentam informagdes voltadas para aspectos pedagogicos sobre o tema, contando, ainda, com o
exame de documentos oficiais disponibilizados por 6rgdos competentes. Assim sendo, o objetivo
desse trabalho consiste em descrever aspectos pedagogicos sobre a Educagao Inclusiva no estado de

Mato Grosso.

MATERIAL E METODOS

Este estudo tem caracteristica descritivo-exploratoria, com abordagem qualitativa, através da
revisdo bibliografica, com escopo ampliado, sem delimitagdo de periodo. Além disso, para que o
objetivo proposto fosse atingido, o trabalho recorreu também a pesquisa documental, que se
caracteriza pela consulta de leis, resolugdes, portarias, e demais documentos que, de algum modo,

contribuiu para compreensao de como se pauta a educagao inclusiva no estado de Mato Grosso.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A educagdo inclusiva sempre foi, e ainda ¢, um dos grandes desafios encarados pela
sociedade brasileira ¢ no estado de Mato Grosso nao ¢ diferente. Ao analisar as Orientacdes
Curriculares da Educagdao Basica do Estado de Mato Grosso - OCEB-MT (2009), ¢ possivel
verificar que o Estado de Mato Grosso vem adotando politicas publicas e métodos de ensino
envolvidos com grandes transformacdes, voltadas para a energizagdo de metodologias de
arrefecimento das propor¢des das desigualdades sociais. Na organizacao dos planejamentos de
governo, situa-se, livre e vigorosamente, a obrigacdo com a criagdo de um sistema publico de
Ensino Inclusivo.

Em concordancia com as OCEB-MT, 2009, Pereira relata que “é mediante as politicas

publicas que sdo distribuidos ou redistribuidos bens e servigos sociais, em resposta as demandas da
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sociedade. Por isso, o direito que as fundamenta ¢ um direito coletivo e ndo individual” (PEREIRA
apud DEGENNSZAIJH, 2000, p. 59).

Igualmente, cumpre explanar acerca da grandeza semantica da expressao “publico”, no
termo “politica publica”, explicitado por Pereira:

Embora as politicas publicas sejam reguladas e frequentemente providas pelo Estado, elas
também englobam preferéncias, escolhas e decisdes privadas, podendo (e devendo) ser
controladas pelos cidaddos. A politica piblica expressa, assim, a conversdo de decisdes
privadas em decisdes e agdes publicas, que afetam a todos (DEGENNSZAIJH, 2000, p. 59).

Sob esse enfoque ¢ que o Governo do Estado de Mato Grosso, por meio da Secretaria de
Educagao e de todos os oOrgdos estruturalmente a ela vinculados, assume, de um lado, o
compromisso de edificar uma sociedade mais humana e menos desigual e, de outro, construir
mecanismos de inclusdo social, politica e econdmica, desafios prementes da Educagdo Basica.
(OCEB-MT, 2009)

Neste sentido, impde-se a adocdo de um sistema Unico de ensino, eliminando-se, desta
forma, a concepc¢do inadequada de Ensino Especial, como algo separado da educacdo geral e do
ensino regular. Essa compreensdo preconceituosa de Educagdo Especial ndo desconhece que alguns
alunos apresentam-se com limita¢des vinculadas ao seu proprio desenvolvimento. Uma crianga cega
ou surda, por exemplo, chega a escola com necessidades adicionais especificas.

Por esta razdo, as OCEB-MT (2009) buscam uma configuragdo re-conceituada de
organizac¢do e funcionamento de sistema de ensino, aberto e universalmente acessivel, que tem sua
explicitagdo em uma escola de educacao basica, pautado por uma organicidade endégena (niveis e
modalidades de ensino) e exogena (articulagdo, conhecimento, trabalho e cultura). Desta
combinag¢do, devera resultar uma escola de Educacdo Basica com identidade propria. Uma escola
compreensiva, com qualificacdo, portanto, protagonista de processos de transformagdo que,
partindo das politicas de Educacdo, operadas pelo sistema educacional, desdguem na gestao escolar,
na sala de aula e nos procedimentos de avaliacdo: Escola por Ciclos de Forma¢do Humana no
Ensino Fundamental e com perspectivas para a implantacdo no Ensino Médio.

Na perspectiva ora proposta, o Sistema Publico de Ensino de Mato Grosso, por meio da
SEDUC-MT, adota principios gerais de interven¢cdo no campo da Educacdo Inclusiva, assim
conformados de que o ensino deve ser organizado, levando-se em conta as distintas competéncias e
habilidades dos alunos.

Segundo as OCEB-MT (2009), a Educa¢do Inclusiva se hospeda na sala de aula regular.

Dentro dela ocorre, porque sé neste espaco, pode existir, de fato. Por isso, como afirma Booth
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(1999a, p. 76), a inclusdo ndo pode ser considerada de modo isolado da exclusdo. Também, ndo ¢
retirando o aluno das instituigdes especiais e incorporando-os, por for¢a da legislagdo, a rede regular
de ensino, que a inclusdo esta assegurada. Em Educacao, nao ha magicas, ha processos.

Da mesma forma, identifica-se a inclusdo na visao de Ainscow (1999, p. 219):

A tendéncia ainda ¢ pensar em ‘politica de inclusdo’ ou educag@o inclusiva como dizendo
respeito aos alunos com deficiéncia e a outros caracterizados como tendo necessidades
educacionais ‘especiais’. Além disso, a inclusdo é frequentemente vista apenas como
envolvendo o movimento de alunos das escolas especiais para o contexto das escolas
regulares, com a implicagdo de que eles estdo ‘incluidos’, uma vez que fazem parte daquele
contexto. Em contrapartida, eu vejo a inclusdo como um processo que nunca termina, pois €
mais do que um simples estado de mudanca, e como dependente de um desenvolvimento
organizacional e pedagogico continuo no sistema regular de ensino.

Diante do exposto, percebe-se que os direitos humanos, democracia e acessibilidade sdo
conceitos indissocidveis que traduzem o respeito e a valorizagdo da diversidade humana, como
instrumento de bem-estar e de desenvolvimento inclusivo. A Lei n. 10.098/2000 estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilizagdo reduzida. Define acessibilidade como a possibilidade de condi¢do de alcance
para utilizagdo, com seguranga e autonomia, dos espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicag¢do, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A contextualizagdo como principio formativo ajuda a construir a aprendizagem com base

nos seguintes focos:

Da significacdo: toda aprendizagem deve ter sentido para a vida e, por isso, deve estar
enraizada no cotidiano do aluno; Da situacionalidade: toda aprendizagem deve incentivar o
desenvolvimento do raciocinio em conexdo com as emogdes, requisito de uma
aprendizagem consistente e duradoura; Da resolubilidade: toda aprendizagem deve ser
objetivada em solugdes, descobertas, invengdes e processos de facilitagdo do agir, do viver
e do conviver; Da interdisciplinaridade: toda aprendizagem deve ser resultante do
enredamento de diferentes conhecimentos articulados; Da qualidade social: toda
aprendizagem, qualquer que seja o nivel em que se dé se fara tdo mais verdadeira quanto
mais se estimule o desenvolvimento desta necessidade radical dos seres humanos, a de sua
expressividade (FREIRE, 1982, p. 24)

A partir dessa concepcdo, € com base em um imenso inventario de pesquisas e estudos, a
Educagao Especial extrapola a visdo tradicional e excludente de um subsistema isolado, para
posicionar-se no corpo inteiro dos processos educacionais, permeando, por via de abordagens e
operagdes transversais, toda a educacdo basica e toda a educacdo superior. O enfoque inclusivista,
plantado na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (9394/ 96) e replicado em toda a
legislagdao decorrente, resulta na matricula do aluno da Educacdo Especial na escola regular e sua

incorporagao as classes comuns de ensino.
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A Educagdao Especial, conforme definida pelos dispositivos legais pertinentes, ¢ uma
modalidade educativa configuradora de proposta pedagdgica que hospeda concepgdes, formas de
exequibilidade e servigos especializados, institucional e operacionalmente estruturados, acertados
para apoiar, complementar e suplementar o processo de Educa¢ao Escolar e o itinerario formativo,
em nivel ascendente, de alunos com necessidades educacionais especiais (OCEB-MT, 2009).

Esse conceito envolve o principio democratico de Educagdo para todos, inserida na
transversalidade das diferentes etapas e modalidades da Educagao Escolar, ou seja, estamos diante
de uma nogao que ultrapassa o conceito de escola especial (OCEB-MT, 2009).

De extrema importancia para a compreensao dos principios da Educacdo Especial, sdo as
teorias do psicélogo e fildésofo suigo, Jean Piaget (1896-1980), que identificou quatro estagios do
desenvolvimento da capacidade de raciocinio do individuo. O inicial, chamado de sensério-motor,
corresponde aos dos primeiros anos de vida. A inteligéncia empirica, exploratéria e ndo verbal
conduz a aprendizagem por caminhos experimentais. A crianga examina e experimenta os objetos
ao seu alcance e, desta forma, vai somando conhecimentos. O segundo estagio, chamado de pré-
operacional, estende-se dos dois aos sete anos. Nesta fase, os objetos de percepcao se fazem
representar por palavras. O terceiro, que vai dos sete aos doze anos, ¢ o palco das primeiras
operagdes logicas. O individuo passa a distinguir objetos conforme suas semelhancas ou diferencas
e os classifica. O quarto estagio, que parte dos doze anos até a idade adulta, ¢ o tempo pleno das
operagoes logicas proprias do raciocinio. Esses estagios tém carater integrativo. Importa dizer que
ha uma articulagao de dependéncia entre o nivel anterior € o nivel seguinte e entre todos os niveis
(VASCONCELOS, 1996)

O desenvolvimento cognitivo submete-se a essa mesma orientagdo e, por isso, enraiza-se na
condicdo do individuo de se construir/reconstruir por via do recurso bio-psico-organico da
plasticidade. A Interfuncionalidade do organismo atua no desenvolvimento de mecanismos
compensatorios e subsidiarios das fungdes limitadas. Resulta, desta reorganizagdo, a reorientacdao do
funcionamento psicologico. Desta ressituacionalidade orgénica, advém formas de superacdo dos
limites decorrentes da deficiéncia e, por ela, impostos (LATAILLE, 2003, p. 47).

Portanto, a instituicdo escolar deve dispor de equipes multiprofissionais e de professores

especializados que, nos termos da Resolucdo CNE/CEB n. 02/2001, sejam capazes de:

Perceber as necessidades educacionais dos alunos; Flexibilizar as praticas pedagogicas nas
diferentes areas de conhecimento; Trabalhar com a ideia central de aprendizagem
significativa; Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo; Atuar em equipe;
Documentar e intercambiar experiéncias.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCATCAO O

Le¢ - Ill CONEDVU
) P

Para essas tarefas, os professores devem se capacitar, objetivando atuar na perspectiva de
uma sala de aula que ja ndo foca a deficiéncia do aluno, mas o tipo de resposta educativa ¢ de
recursos € apoios que a escola disponibiliza para que este aluno obtenha sucesso escolar. A resposta
para a internalizagdo curricular pelo aluno com deficiéncia estd nas formas e nas condi¢des de

aprendizagem que lhe sdo oferecidas.

CONSIDERACOES FINAIS
Percebe-se que a discussdo em torno do tema tem sido frequente, ja que diversos autores e

documentos abordam o tema com responsabilidade para entender as nuances relativas a
implementagdo dessa proposta no sistema educacional, posto que ela tem, como principio basico,
atender a Educacdo de todos/ todas, independentemente de qualquer distingdo, oportunizando o
acesso a permanéncia em uma escola de qualidade; o que resulta na inquietagdo e busca de seus
profissionais por melhorias.

Dessa acepcdo de escola, surgem novos desafios e também contribui¢des, posto que os
principios que norteiam a proposta inclusiva sdo fundados na busca de uma sociedade mais justa e
mais humana para todos — contribuicdo maior da inclusdo — esses principios sdo explicitados e
oficializados em inumeros documentos, como visto no referencial tedrico deste trabalho, os quais
devem fazer parte dos cuidados de todo profissional que trabalha na Escola. Assim como um dos
maiores desafios ¢ se propor mudar as praticas pedagogicas tradicionais, inclusive deixar o trabalho

individual e buscar no coletivo as solugdes para os problemas.
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