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Resumo: Este estudo apresenta resultados de uma investigacdo documental no qual teve como
objetivo geral analisar as atividades da nocéo inicial de equagao que esta disposto no livro didatico de
matematica (do professor) do 7° ano do Ensino Fundamental de uma colecéo aprovada pelo PNLD —
2017 e adotado em uma escola publica de Surubim/PE, visando as transformacdes de Tratamento e
Conversdo, assim como a coordenacgdo entre os registros, a correspondéncia semantica entre as
representacdes e a heterogeneidade de sentido. Assim, a fundamentacao tedrica esta pautada na Teoria
dos Registros de Representacdo Semidtica. Ao final da andlise constatou-se que nas atividades
presentes prevalece a transformacao de tratamento em detrimento aos de conversao. Porém, salienta-se
que sao articulados diferentes tipos de representagdo e também diferentes tipos de conversao, mesmo
ndo havendo a heterogeneidade de sentido em todas. No que se refere a variagdo de congruéncia
Semantica houve a supremacia no baixo grau de congruéncia nas conversdes analisadas.

Palavras-chave: Nocao de equacdo, Livro Didatico, Tratamento, Conversao, Variacdo de congruéncia
semantica.

INTRODUCAO

Existe no ambito escolar uma forte rejei¢do para com a matematica, ciéncia que estuda
diversos contedos de carater abstrato, e isso tende a aumentar no decorrer dos anos escolares
principalmente com a inser¢do da &lgebra no 7° ano. O inicio da éalgebra é marcado pela
inclusdo das letras nas operacGes matematicas, tanto que a ideia atribuida a ela é que esta trata
de letras diferentemente da aritmética que lida com nimeros.

No entanto, muito se fala de que a algebra é a generalizacdo da aritmética. Se
considerarmos esse conceito para a algebra, entdo os alunos ja carregam a dificuldade desde a
aritmética até chegar a algebra? Ou serd que a passagem da aritmeética para a algebra que é a
responsavel pela dificuldade desse ramo da matematica?

N&o temos respostas para essas interrogacfes, nem muito menos a algebra deve ser
vista apenas como calculos literais (que envolvem letras), muito do raciocinio (Pensamento
algébrico) exigido para os calculos algébricos devem estar presentes desde 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental com atividades simples e sem o uso de letras, como aponta a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC):

E imprescindivel que algumas dimensdes do trabalho com a algebra estejam
presentes nos processos de ensino e aprendizagem desde o Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, como as ideias de regularidade, generalizagdo de padroes e
propriedades da igualdade. No entanto, nessa fase, ndo se prop6e o uso de letras para
expressar regularidades, por mais simples que sejam. A relacdo dessa unidade
teméatica com a de NUmeros é bastante evidente no trabalho com sequéncias
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(recursivas e repetitivas), seja na acdo de completar uma sequéncia com elementos
ausentes, seja na construgdo de sequéncias segundo uma determinada regra de
formacdo (BRASIL, 2017, p. 268).

Contudo, como j& abordado, a &lgebra é marcada por sua generalizacdo, pelo uso das
letras, sendo assim € visada pela sua abstracdo. Isso deve-se ao uso carregado de
representacdes e simbologias. Assim, este estudo preocupa-se em analisar como um livro do
7° ano apresenta a nocéo inicial de equacdo, pois esse € um dos conteldos que marcam a
inclusdo da algebra “literal” nos livros didaticos e que por sua vez € carregado de
simbologias, por esse motivo acontecera sob o olhar da Teoria dos Registros de
Representacdo Semiotica de Raymond Duval.

A escolha por essa teoria da-se exatamente pela matematica ndo possuir objetos
observaveis, por isso necessita de representacdes para evoca-los, contudo, para Duval um
mesmo objeto matematico tem diversas representacdes e cada uma delas expde uma parte do
conteddo deste, sendo assim ele salienta que é imprescindivel que haja a coordenacédo entre
dois ou mais registros de representacdo para que exista a compreensdo deste objeto, além de
que auxilia o aluno a distinguir a representacdo do objeto matemaético estudado e possibilita
uma efetiva aprendizagem.

Diante disso, objetiva-se analisar as atividades da nocdo inicial de equacdo que esta
disposto no livro didatico de matematica (do professor) do 7° ano do Ensino Fundamental de
uma colecdo aprovada pelo PNLD — 2017, visando as transformagbes de Tratamento e
Converséo, assim como a coordenagao entre os registros, a correspondéncia semantica entre
as representacoes e a heterogeneidade de sentido.

Sendo assim, nas secBes posteriores estardo o referencial tedrico, a metodologia a

discussdo dos resultados e as consideragdes finais.

REFERENCIAL TEORICO

Livro didatico

O livro didatico € ainda o material mais utilizado pelos professores, portanto é
essencial no sistema escolar e também o foco de muitas pesquisas académicas, ja que ele diz
muito do que é ensinado pelos professores. Bittar (2017) em sua experiéncia de pesquisa com

livros didaticos salienta a importancia desse material, pois,

Se queremos compreender algumas das razbes de dificuldades de aprendizagem
enfrentadas por alunos, o livro didatico utilizado por eles € uma das fontes a serem
consultadas. N&o é a Unica, porém, como o LD é o principal material utilizado pelo
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professor no preparo de suas aulas, seu estudo permite, entre outros, certa
aproximagdo com o que € ensinado pelo professor (BITTAR, 2017, p. 365-366).

Para tanto, esse material além de ser fortemente utilizado pelo professor, serve como
um dos subsidios para a aprendizagem do aluno, onde o mesmo pode estudar, revisar 0 que
foi estudado na escola e aprender ainda mais resolvendo as questfes propostas. Sendo assim,
Barbosa e Lins (2013) descrevem em um esquema a visdo de Carvalho e Lima (2010) perante
a relacdo dentro da sala de aula entre o professor, o autor/livro didatico, o aluno e a

matematica, como podemos observar abaixo:

Figura 1: O Livro Didatico na Sala de Aula

Fonte: Barbosa e Lins (2013, p.339).

Pela importancia dada ao livro didatico, o0 Governo Federal criou em 1985 o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) por meio do Decreto 91.542, que propunha distribuigdo
de livros para todos os alunos matriculados nas escolas publicas de Ensino Fundamental do
Brasil, porém este programa sé foi consolidado em lei perante o Decreto n® 7.084 em 27 de
janeiro de 2010 (BARBOSA; LINS, 2013).

No entanto, os livros sdo avaliados desde 1996 (Ensino Fundamental — Anos Iniciais)
e 1999 (Ensino Fundamental — Anos Finais) em parceria com instituicdes de Ensino Superior
federal, estadual e privadas. Essas avaliacbes acontecem a cada trés anos, onde s&o
apresentadas as colecfes disponibilizadas pelas editoras por meio do edital, para serem
avaliadas, as aprovadas sdo apresentadas no Guia do Livro Didatico.

O livro escolhido para a analise deste estudo foram aprovados pelo PNLD 2017, e o
Guia do Livro Didatico referente a este ano constata para importancia dos mesmos, quando
acentua que o livro é portador de escolhas sobre: o saber a ser estudado (a Matematica), 0s

métodos que sdo adotados para que os estudantes possam aprendé-lo e a organizacdo
curricular ao longo de cada ano escolar (BRASIL, 2017).
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Assim, o livro ndo é apenas um expositor de conteidos e atividades, mas ele também
deve conter métodos “eficazes” para que os estudantes possam aprender matematica, € N0 que

tange ao conhecimento algébrico para o 7° ano o manual do professor do LD analisado expde:

Em relagfo a Algebra, procura-se desenvolver o pensamento algébrico pela busca da
percepcdo de regularidades, da capacidade de representar simbolicamente
problemas matematicos e de outras &reas do conhecimento ou do dia a dia do aluno.
Além disso, busca-se fazer com que ele se aproprie de técnicas e da linguagem
algébrica, de maneira que possa expressar generalizacdes, como aquelas provindas
das propriedades aritméticas (SOUZA e PATARO, 2015, p.342). [grifos nosso]

Mediante isso, este livro aponta implicitamente para aspectos da teoria dos Registros
de Representacdo Semidtica, como o0 ato de representar simbolicamente os problemas
matematicos, e por isso este estudo estd pautado na observacdo dos aspectos da teoria

supracitada em detrimento ao contelido estabelecido.
Pressupostos da Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica (TRRS)

A Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica foi desenvolvida pelo psicélogo
de formagdo Raymond Duval, e tem como foco o funcionamento cognitivo do individuo na
aprendizagem de matematica, tomando como fato que os objetos matematicos ndo estéo
visiveis como em outros campos do conhecimento, ele salienta que a matematica dispde de
representacdes semioticas e que € por meio destas que temos acesso aos objetos matematicos,
“pois, elas estdo no lugar dos objetos ou os evocam, quando esses ndo sao imediatamente

acessiveis” (DUVAL, 2011, p.23).

Contudo, para que exista aprendizagem da matematica é necessario o estabelecimento
de trés situacOes: a diversificacdo de registros de representacdo, ou seja, um Unico objeto
matematico dispde de diferentes representacdes e cada uma delas expressa conteldos
diferentes desse mesmo objeto; a diferenciacdo entre representante e representado, pelo
qual ndo se pode confundir o objeto estudado com suas representacGes, € preciso ter
consciéncia do que é cada um, mas isso sé é possivel por meio da coordenacéo de diferentes
registros, pois como ja supracitado, os objetos dispde de mais de um tipo de representacao, e
cada uma expressa algo diferente sobre eles, dessa forma sé se aprende este objeto
matematico (0s objetos matematicos) se for realizada a coordenagdo entre esses registros, isto

é a associacdo entre as unidades de sentido de cada uma das representacdes (DUVAL, 2003).

Duval (2011, p.47) salienta que “a dificuldade cognitiva vem do fato de que duas

representagdes diferentes ndo apresentam ou nédo explicitam a mesma coisa do objeto que elas
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representam”, sendo assim a coordenacao entre dois ou mais registros nao é uma tarefa facil,
mas ¢ através dela que € possivel aprender o objeto matematico em todas as suas “faces”.

Assim, Duval (2009) estabelece trés atividades cognitivas que estdo ligadas a
compreensdo do objeto: Formacdo de uma representacdo identificavel, e as transformacoes de
tratamento e conversao que sdo “a caracteristica fundamental dos encaminhamentos
matematicos € por meio das transformacgdes de representacfes semidticas” (DUVAL, 2011,
p.52).

A formacdo de uma representacdo identificavel preocupa-se com as regras de
conformidade particular que compdem cada registro de representacdo, aos aspectos
caracteristicos de cada um deles, como, por exemplo, as caracteristicas de um registro de
representacdo algébrico de uma equacéo sao diferentes das caracteristicas do registro gréafico.

Com relacdo ao tratamento, sdo transformacgdes dentro do mesmo registro, ou seja, 0

registro de partida é o mesmo de chegada, como por exemplo, a resolucéo de uma equacéo:

Figura 2 — Exemplo da transformacéo de tratamento
3x+4=19
3x+4—-4=19-4
3x =15
3 15

37

x=25

Fonte: Os autores (2018)

A conversao é uma transformacdo que acontece fora do registro de partida, ou seja, 0
registro de chegada é diferente do registro de partida. Sendo assim, podemos citar como
exemplo a passagem do registro em lingua natural para algébrica, a conversdao do registro
algébrico para o grafico e vice versa ou ainda de registro pictorico (figural) para algébrico.

Essa atividade de conversdo ndo é facil e as dificuldades existentes nessa
transformacdo acontecem devido a variancia de congruéncia semantica entre 0s registros
apresentados, para isso Duval (2009, p. 68-69) expde 0s seguintes critérios para a existéncia

dessa congruéncia:

O primeiro € a possibilidade de uma correspondéncia “semintica” dos elementos
significantes: a cada unidade significante simples de uma das representagdes, pode-
se associar uma unidade significante elementar. [...] O segundo critério é a
univocidade “seméntica” terminal: a cada unidade significante elementar da
representacdo de partida, corresponde uma s6 unidade significante elementar no
registro de chegada. [...] O terceiro critério é relativo a organizacdo das unidades
significantes. [...] na ordem dentro da organizac¢édo das unidades compondo cada
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uma das duas representacdes é pertinente apenas quando estas apresentam o
mesmo ndmero de dimens&o.

Dessa maneira, quanto mais visivel for a correspondéncia das unidades significantes
de um registro a outro maior serd o grau de congruéncia.

Ainda com relagdo as conversdes, Duval (2009) salienta para o fendmeno de
heterogeneidade dos sentidos de conversdo, isto &, é necessario realizar a conversdo entre dois
registro em sentidos diferentes (Registro algébrico — Registro em Lingua natural, assim
como Registro em Lingua natural — Registro algebrico), ja que “as regras de conversdo nao
sdo as mesmas segundo o sentido no qual a mudanga de registro ¢ efetuada” (DUVAL, 20009,

p. 61).

Metodologia

Este estudo é de abordagem qualitativa e consistiu em uma anélise documental de um
livro didatico do professor do 7° ano adotado em uma escola publica municipal de
Surubim/PE.

O livro analisado foi aprovado pelo PNLD 2017 pertencente a colecio VONTADE DE
SABER, cujos autores sdo Joamir Souza e Patricia Moreno Pataro, 32 edigéo, 2015. O mesmo
possui 12 capitulos, e o capitulo que aborda a nocédo inicial de equacdo é o capitulo 6:
Expressdes algébricas, formulas e equacdes, e possui 20 paginas introdutdrias a algebra nesse
ano escolar, com um total de 68 atividades distribuidas com as sec¢fes de atividades (41),
revisao (20) e ENEM e OBMEP (7). Em sua maioria, essas atividades possuem quesitos a,
b, ¢ entre outros, que totalizam 158 atividades que foram analisadas individualmente.

Assim, a analise terd como foco as atividades presentes neste capitulo, e os critérios
para analise estdo baseados nos seguintes aspectos da Teoria dos Registros de Representacdo
Semidtica. Os critérios estdo distribuidos da seguinte forma: 1- Tratamentos explorados; 2-
Conversbes enfatizadas; 3- A variacdo de congruéncia seméantica; 4- Heterogeneidade de

sentido.

Discusséao e Resultados

Como j& supracitado, antes de iniciar o conteddo de equacdes o livro permeia num
mesmo capitulo as expressdes algébricas e as formulas, pelo qual é possivel considerar que
sirvam de subsidios para as equacfes que ficam no final do mesmo, sendo assim, a anélise
permeou todas as atividades presentes no capitulo.

Salienta-se ainda que o presente Livro Didatico compde em suas atividades situacdes

cotidianas, que se baseiam no contedo matematico estudado, tais como: o célculo do preco
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de uma corrida de taxi, o célculo para o prego do aluguel de um carro, além de compras
variadas. Articula também esse conteido a outros da propria matematica, como: calculo de
area, perimetro, relacdo com a capacidade liquida de recipientes e contedos estatisticos. No
que concerne a articulaces com conhecimentos fora da matematica, as atividades foram
poucas, mas houve situagdes que envolveram as escalas de temperatura da Fisica (Celsius,
Fahrenheit e Kelvin).

Quanto ao primeiro critério — Os tratamentos explorados no decorrer das atividades,
basearam-se em trés diferentes tipos: transformacdes no registro figural, no registro algébrico
e no registro numérico, no qual totalizam uma quantidade de 104 atividades que estdo
dispostas percentualmente na tabela abaixo.

Tabela 1 - Tratamentos explorados

Tratamento no Registro Tratamento no Registro Tratamento no Registro
Figural Algébrico Numeérico
1% 93% 6%

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)
Disso, percebe-se que a grande maioria das transformacdes de tratamento encontra-se
no registro algébrico, ao qual prevalece o ato de resolver expressdes algébricas, formulas e
equacdes, em alguns quesitos é solicitado a simplificacdo das equaces (figura 3), isso se deve
consequentemente por se esta adentrando no campo algébrico.

Figura 3 — Excerto de tratamento algébrico
22. Simplifique e resolva as equacdes.
a)4x —3 — x4+ 8 = 1 3x+5=1ix=2
b) 6 (x — 2) =12 ex-12=12:x=4
c)9+2- (5x —4) = 21 ox+1=2nx=2
d)10x +4 - (3 —2x) — 6 = 8 2x+6=8x=1
e)3-(5+3x)+5-(-x-1)=22
4x+10=22;x=3
f)2-(9x—4)-7+(6-5x)-3=18
3x+3=18;x=5
Fonte: Souza e Pataro (2015, p. 159)

No que tange o tratamento no Registro figural, estabeleceu-se o ato de observar e
interpretar a figura e com relacdo ao registro numérico o foco esta na transformacéo
aritmética, ou seja, o que é pedido nos quesitos é basicamente operar com numeros.

Por conseguinte, no segundo critério averiguou-se quantas e quais eram as

transformacbes de conversdo presentes nas atividades do capitulo analisado. Foram

encontrados praticamente a metade da quantidade de tratamentos (53), porém com uma

variavel de sentidos nessas transformagdes, como procede na tabela 2.
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Tabela 2 — Conversdes enfatizadas
RF — RA RLN —-RA | RA—RLN | RM(RLNe RLN RF —- RN
RN) — RA | seguido RF
— RA
26% 55% 2% 6% 9% 2%

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)

Assim, os sentidos do registro de partida e de chegada das conversdes foram, seguindo
ordem da tabela: Registro Figural — Registro Algébrico (RF — RA), Registro em Lingua
Natural — Registro Algébrico (RLN — RA), Registro Algébrico — Registro em Lingua
Natural (RA — RLN), Registro Misto (Registro em Lingua Natural ¢ Registro Numérico) —
Registro Algébrico [RM (RLN e RN) — RA], Registro em Lingua Natural seguido Registro
Figural — Registro Algébrico (RLN seguido RF — RA) e Registro Figural — Registro
Numérico (RF — RN).

O que preponderou em termo de conversao foi a transformacéo do registro em lingua
natural para o registro algébrico (figura 4), haja vista que houve uma forte presenca de
atividades contextualizadas que para serem resolvidas era necessario a mudanca para 0
registro algébrico.

Figura 4 — Excerto de conversdo no sentido RLN — RA

26. Nas trés primeiras apresentacoes de certa
peca de teatro compareceram ao todo
660 espectadores. Na 22 apresentacdo
compareceram 120 espectadores a mais
que na 12, e na 32 apresentacao compareceu
o dobro de espectadores da 1.

a) Chamando de x a quantidade de especta-
dores da 1@ apresentacdo, escreva uma

equac;ao que represente a 51tuagao acima.
X+ (x + 120) + 2x = 660

Fonte: Souza e Pataro (2015, p. 159)

Seguidamente, o outro tipo de conversdo que se destacou foi no sentido registro figural
para o registro algébrico, e esse tipo de transformacdo se deu basicamente pelas atividades
com sequéncias (figura 5) que pedia-se a expressdo que generalizasse tal sequéncia para n
termos e ainda pela forte presenca da balanca equilibrada (figura 6) como forma de

representar as equagdes.
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Figura 5 — Excerto de conversdo no sentido RF — RA (sequéncia)
4. Uma sequéncia de figuras foi construida utilizando palitos.

-

Numero da figura 1 2 3 4 3
Figura e A’ 4 ‘\ Z E i E i%
 Quantidade de palitos 1 3 5 7 i 3

a) Escreva uma expressao algébrica para representar a quantidade de palitos que formam a
figura p da sequéncia. 2p-1
Fonte: Souza e Pataro (2015, p. 153)

Figura 6 — Excerto de conversao no sentido RF — RA (balanga)

19. A figura a seguir representa uma balancz
de dois pratos em equilibrio. g

Sabendo que cada caixa tem a mesma mas-
sa X, resolva as questoes.

a) Escreva uma equacao para determinar =
valor de x.4x=12 :

Fonte: Souza e Pataro (2015, p. 158)
Cabe ainda salientar, que 96% dos registros de chegada sdo algébricos, o que em

hipo6tese ndo seria diferente devido a iniciacdo da algebra “literal” nesse ano escolar.

Em relacdo a essas conversdes verificou-se o nivel de congruéncia pertencente a elas,

ao qual nesse estudo denotou-se trés niveis: Baixo, médio e alto grau de congruéncia em que

estd contabilizado percentualmente cada um dos tipos de conversdo, como esta disposto na
tabela 3.

Tabela 3 — Variagdo do grau de Congruéncia Semantica de acordo com as conversdes
estabelecidas

Conversoes Grau de Congruéncia Semantica
Baixo grau de Meédio grau de Alto grau de
congruéncia congruéncia congruéncia
RF —- RA 29% - 71%
RLN — RA 62% 10% 28%
RA — RLN 100% - -
RM (RLN e RN) — 67% - 33%
RA
RLN seguido RF — 40% - 60%
100%

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)
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Predominantemente, a maioria das atividades que exigem a transformacdo de
conversdo, com excecdo da transformacao do registro figural para o algébrico e do registro
figural para o numérico, possui baixo grau de congruéncia se estabelecida uma
correspondéncia nos sentidos. 1sso se deve principalmente ao primeiro critério estabelecido
por Duval (2009, p.68) quanto a variancia de congruéncia, em que precisa ter “a possibilidade
de uma correspondéncia “semantica” dos elementos significantes”, 0 que ndo € facilmente
visivel, por exemplo, a passagem do registro na lingua natural para o registro algébrico, pois
guanto mais o contexto do quesito tem um grau de elaboracdo dificil, tanto mais o grau de
congruéncia tende a ser baixo (como mostra a figura 5, acima), ja que ndo é facilmente visivel
a coordenacéo entre os sentidos na conversao.

E por esse motivo que Duval (2011) salienta que a atividade de conversdo ndo é
simples, é a que exige mais conhecimento. E quando realizada a estabelecer a coordenacao
nos sentidos tende a gerar a aprendizagem do objeto estudado, haja vista que s6 ha efetiva
aprendizagem se houver a coordenacdo de ao menos dois registros do objeto, pois cada um
compde um conteudo diferente desse mesmo objeto.

Diante disso, como quarto critério de andlise atribuiu-se a heterogeneidade de
sentidos, que consiste na ida e volta entre os registros de partida e de chegada na conversao.
Isso s6 acontece nos registros em lingua natural e algébrico, em que por vez, um ¢é
estabelecido como de chegada e em outra vez como de partida. Porém, isso € muito
superficial, apenas um quesito pede para ser realizada a conversdo no sentido: registro
algébrico — Registro em lingua natural, enquanto que na dire¢do oposta estdo presentes a
maioria das conversdes estabelecidas no capitulo analisado nesse livro didatico.

Constatou-se ainda que existe uma atividade que ndo se caracteriza nem como
tratamento, nem como conversao, pois busca verificar das sentencas algébricas dadas qual sdo
equacdes. Assim, quando pensa-se em identificar o que é ou ndo é uma equagdo no seu
registro algébrico é necessario compreender o que compde esse registro, quais 0s aspectos que
formam um registro algébrico de equacdo. Portanto, caracterizou-se esse quesito dentro da
atividade de formacdo de uma representacdo identificavel (DUVAL, 2009), que estabelece
que toda e qualquer representacdo possui regras de conformidade que designa o tipo de

registro e o objeto que se estuda.
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A analise do Livro Didatico de matematica (professor) do 7° ano possibilitou verificar
que h& uma grande variedade de questdes que articulam o conhecimento matematico com as
situacBes cotidianas, assim como, a articulagéo entre os proprios conhecimentos matematicos,
0 que amplia o conhecimento matematico dos alunos para novos horizontes.

Como mencionado no Manual do Professor do livro didatico analisado, os autores
propdem em algumas de suas atividades o trabalho com sequéncia de regularidades a fim de
construir com o aluno a capacidade de generalizacdo e abstracdo tdo presente no campo
algébrico.

No que concerne aos aspectos da Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica
que é o carro chefe deste estudo, ha uma supremacia de tratamentos em detrimento aos de
conversdo. Porém, salienta-se que sdo articulados diferentes tipos de representacdo e também
diferentes tipos de conversdo, mesmo ndo havendo a heterogeneidade de sentido em todas.

Nessas conversdes prevaleceu-se 0 baixo grau de congruéncia semantica,
principalmente devido a complexidade nos contextos de registro em lingua natural para a
transformacdo em registro algébrico, ja que este tipo de conversdo foi 0 mais abordado no
livro.

Assim, esse estudo considera que para a nog¢do inicial de equacdo a variedade de
registros é determinante para auxiliar a compreensdo dos alunos sobre esse objeto
matematico, assim como a coordenagdo entre esses registros.

Sugere-se ainda que em estudos posteriores possam-se verificar como este contetido

procede nos livros das demais séries dos anos finais do Ensino Fundamental (8° e 9° anos).
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