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RESUMO: Promover a aprendizagem significativa é papel do professor, no entanto é também um
desafio que exige a busca de metodologias para perseguir esse objetivo. Nossa pretensdo com este
trabalho volta-se para a proposta de reflexfes e sugestdes para o alcance da aprendizagem significativa
nas aulas de Lingua Portuguesa a partir de caminhos que considerem o conhecimento prévio dos
alunos. Para isso, fundamentamos nossa pesquisa, sobretudo, em Ausubel (2000), Moreira e
Buchweitz (1987) e Santos (2008). A presente pesquisa, quanto ao procedimento técnico, é
caracterizada como bibliografica, com abordagem qualitativa e natureza aplicada. Podemos constatar
que considerar o que o0 aluno ja sabe antes de trabalhar um contetido é uma estratégia de se alcancar a
aprendizagem significativa, uma vez que o discente vera sentido no que esta aprendendo e a partir
disso podera construir outras significacdes.
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1 Introducéo

Hé& muito se discute sobre o ensino de Lingua Portuguesa, criticando-se, principalmente,
0 ensino de gramatica de modo descontextualizado, resumido em exposicdo de
nomenclaturas. N&o pretendemos aqui tecer mais criticas, e sim realizar discussdes e
desencadear observacdes gque possam representar sugestdes para mais uma perspectiva de
ensino, considerando-se, antes de tudo, os saberes preexistentes dos alunos.

Nosso objetivo geral, portanto, é propor reflexdes e sugestdes para o alcance da
aprendizagem significativa nas aulas de Lingua Portuguesa. Para isso, tracamos como
objetivos especificos apresentar a Teoria da Aprendizagem Significativa e discutir estratégias
para o0 ensino que partam de conhecimentos prévios e de vivéncias cotidianas dos alunos a fim
de se ter como resultado um aprendizado significativo.

Com vistas a repensar 0 ensino e contribuir para que ndo se cultive aulas meramente
expositivas, que produzam apenas aprendizagem mecanica, esta pesquisa se justifica por
consistir em mais uma proposta de promoc¢édo da aprendizagem significativa, a fim de que se
testem possibilidades de buscar sequéncias de ensino baseadas na realidade, vivéncias e
experiéncias dos alunos e ndo, em que se siga exatamente a sequéncia de conteudos trazida
normalmente pelos livros didaticos.

Buscamos aporte tedrico em Ausubel ([19--?]; 2000), Moreira e Buchweitz (1987),

Moreira (2010; 2011) e Santos (2008), referéncias na nossa fundamentagdo acerca da
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aprendizagem significativa; Gerhardt (2006), referéncia no Sociocognitivismo, o qual tem
relacdo com a aprendizagem significativa. Antunes (2007) e Neves (2012) contribuiram no
que respeita ao ensino de gramatica. Logo, por ter sido fundamentada por publicaces desses
autores, nossa pesquisa é bibliografica. Além disso, porque esta voltada para a interpretacédo
de contextos de ensino da lingua, bem como para a atribuicdo de significados a esses
contextos, a abordagem deste trabalho é qualitativa. Ademais, pelo fato de “procurar produzir
conhecimentos para aplicacdo pratica [...]”, este artigo possui uma natureza aplicada.
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 126).

Apresentamos a seguir a Teoria da Aprendizagem Significativa e os principais aspectos
a ela relacionados. Em seguida, discutimos sobre como contribuir para uma aprendizagem
significativa no ensino de Lingua Portuguesa. Depois, trazemos as consideracdes finais e as

referéncias.

2 A Teoria da Aprendizagem Significativa

David Paul Ausubel, americano nascido em Nova lorque, psicdlogo da educacdo,
cognitivista, é o criador da Teoria da Aprendizagem Significativa. Segundo Santos (2008, p.
52), “[...] essa teoria tenta explicar a aprendizagem, como também o ensino, tendo o aluno
como referencial, iniciando o distanciamento das teorias condutistas, que tinham o professor
como referencial”. Vé-se que a teoria de Ausubel é centrada no aluno.

Para Ausubel (2000), o ensino deve prioritariamente favorecer que o discente use como
ancora uma nova informacdo em relacdo a outras que ja foram assimiladas por sua estrutura
cognitiva, ja que é dessa forma que se d& a aprendizagem significativa. Esse processo é
considerado pelo estudioso como sendo primordial. (Ausubel [19--?]).

A aprendizagem significativa difere da aprendizagem mecanica, porque enquanto nesta
hd memorizacdo de informagcbes a curto prazo, incompreensdao e desconexdo de uma
informacdo com outra ja assimilada; naquela, as informacgdes sdo retidas a longo prazo,
compreendidas, relacionam-se com outras ja assimiladas.

Sobre a aprendizagem mecanica, Ausubel (2000, p. 4) afirma que

as tarefas de aprendizagem por memorizacdo, como é 6bvio, ndo se levam a
cabo num vacuo cognitivo. Podem relacionar-se com a estrutura cognitiva,
mas apenas de uma forma arbitréria e literal que ndo resulta na aquisicao de
novos significados [...]

A aprendizagem significativa ndo é arbitraria, porque a relacdo entre informagdes na

estrutura cognitiva nao é aleatéria e sim motivada, e ndo é literal, porque a substancia do novo
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conhecimento estabelece relagdo com a estrutura cognitiva do aprendiz e assim se produz
significado. (MOREIRA, 2011).
Moreira e Buchweitz (1987, p. 17) apresentam um conceito do proprio Ausubel sobre

aprendizagem significativa que trazemos a seguir:

Para Ausubel, aprendizagem significativa é um processo através do qual uma
nova informacdo relaciona-se com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo. Ou seja, esse processo envolve a interacdo da
nova informagdo com uma estrutura de conhecimento especifica, [...]. A
aprendizagem significativa ocorre quando a nova informacdo ancora-se em
conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz.

Podemos perceber pela conceituagdo colocada pelos autores que, se o aprendiz ndo
estabelecer uma conexdo entre uma informacgdo nova e outra que ja existe na sua estrutura
cognitiva, a aprendizagem se d& mecanicamente e ndo significativamente. O processo de uma
informacdo servir de ancora para outra € caracteristica da aprendizagem significativa.

Trazemos ainda, a seguir, trés processos de assimilagcdo na aprendizagem significativa
de acordo com Ausubel (2000, p. 8):

(1) ancoragem selectiva do material de aprendizagem as ideias relevantes
existentes na estrutura cognitiva; (2) interacgdo entre as ideias acabadas de
introduzir e as ideias relevantes existentes (ancoradas), sendo que o
significado das primeiras surge como o produto desta interacgdo; e (3) a
ligagdo dos novos significados emergentes com as ideias ancoradas
correspondentes no intervalo de memoria (retencdo). Como € natural, estes
novos significados desempenham um papel no aumento de estabilidade, bem
como no aumento da forca de dissociabilidade associada, que resulta da
ligagdo dos mesmos &s ideias ancoradas mais estaveis que Ihes correspondem.

A partir desses processos, a assimilacdo se da produtivamente. Além deles, existem
ainda seis caracteristicas intrinsecas ao percurso da aprendizagem significativa, que fazem
parte da estrutura cognitiva que estd em processo de aprendizagem, a saber, subsuncores,
organizadores avancados ou prévios, diferenciagdo progressiva, reconciliagdo integrativa,
aprendizagem subordinada e aprendizagem superordenada.

De acordo com a visdo de Santos (2008, p. 54), subsungor ¢ “uma estrutura especifica
por meio da qual uma nova informacgéo pode se integrar ao cérebro humano, que é altamente
organizado e detentor de uma hierarquia conceitual que armazena experiéncias prévias do

aprendiz. ” Em outras palavras, essa estrutura corresponde a informagdo que ja existe no

cérebro humano.
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Os organizadores avancados ou prévios S80 responsaveis por gerarem noOVOS

subsuncores. Sobre eles, Ausubel (2000, p. 12) afirma que:

[...] um organizador avancado a um aprendiz antes de se confrontar 0 mesmo
com o proprio material de instrugdo [...] ndo s6 tem de ser mais geral,
inclusivo e abstracto do que as ideias da passagem de aprendizagem que 0
mesmo precede, como também deve ter em conta ideias potencialmente
relevantes existentes na estrutura cognitiva do aprendiz (de forma a poder ser
passivel de aprendizagem e a poder, também, mobilizar, de forma explicita,
todo o conteldo relevante ja disponivel nessa estrutura).

Moreira e Buchweitz (1987, p. 20) também apontam uma conceituacdo bastante
esclarecedora a respeito desse aspecto da aprendizagem significativa, a qual apresentamos
abaixo:

Organizadores prévios sdo materiais introdutérios apresentados antes do
material a ser aprendido em si. [...]. Segundo o préprio Ausubel, a principal
funcdo do organizador prévio é a de servir como ponte entre 0 que O

aprendiz ja sabe e o que ele deve saber, a fim de que o material possa ser
aprendido de forma significativa.

Pode-se dizer, entdo, que os organizadores avancados ou prévios representam uma
espécie de introducdo de um contetdo a ser trabalhado, expostos em um momento que
antecede a exploragdo do contetdo em si, com todas as informagdes referentes a ele colocadas
de modo aprofundado.

Na diferenciacdo progressiva, 0s subsuncores sdo modificados, reelaborados e
diferenciados, ou seja, transformam-se para a construcdo de novos significados. Na
reconciliacdo integrativa, ha uma interacdo, relacdo, recombinacdo e reorganizacdo dos
subsuncores com outros ja assimilados pelo cérebro. (MOREIRA, 2010).

A aprendizagem subordinada consiste na subordinacdo da informacdo nova a
informacdo prévia através de um processo interativo. (MOREIRA; BUCHWEITZ, op. cit.). J&
a aprendizagem superordenada acontece “quando um conceito ou proposi¢ao, mais geral e
inclusivo do que ideias ou conceitos ja estabelecidos na estrutura cognitiva, € adquirido a
partir destes e passa a assimila-los”. (MOREIRA E BUCHWEITZ, op. cit., p. 23).

Pode-se perceber que a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel e os
processos que a constituem, subsuncores, organizadores prévios, diferenciacdo progressiva,

reconciliacdo integrativa, aprendizagem subordinada e superordenada apresentam uma ligacao

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br




+2'Y CONEDU

3 Congresso Nlgcional
s P—— EdUCGQC’O

com a abordagem sociocognitiva da linguagem. Para confirmar essa percepcao, trazemos

Gerhardt (2006, p. 1186), com a seguinte informagé&o:

A prescrigdo sociocognitiva supde que a mente humana elabora e padroniza
universos de experiéncia engquanto interage com o ambiente externo, e esta
capacidade é o pré-requisito essencial para o desenvolvimento da
inteligéncia e a aquisicdo de novos conhecimentos com base em outros ja
existentes.

A partir da afirmacdo de Gerhardt (op. cit.), vemos que, implicitamente, a autora
estabelece uma ligacdo entre a aprendizagem significativa e o sociocognitivismo, ao
mencionar a expressdo “ambiente externo”, 0 qual estd relacionado a aspectos culturais e
sociais. Para ela, o sociocognitivismo é essencial para a assimilacdo de subsuncores novos a
partir de outros ja assimilados pela estrutura cognitiva.

Na sala de aula, para que os aprendizes construam uma aprendizagem significativa, é
fundamental o docente buscar, portanto, metodologias com o objetivo de suscitar
subsuncores, organizadores prévios, diferenciagdo progressiva, reconciliacdo integrativa,
aprendizagem subordinada e superordenada, a fim de que os discentes associem 0S nNovos

conhecimentos aos que eles ja tém retidos no cérebro.

3 Ensino de Lingua Portuguesa: Como contribuir para uma aprendizagem significativa?

Infelizmente, sabemos que muitas vezes no processo de ensino da Lingua Portuguesa,
na educacdo basica, a aprendizagem ocorre mecanicamente. Reiteramos a importancia de
buscar compreender as causas desse fato e pensar em estratégias para possibilitar que 0s
nossos alunos aprendam significativamente.

Considerando-se 0 ensino da gramatica nas escolas, sabemos que muitos livros
didaticos abordam os contetidos gramaticais de forma segmentada. E o caso, por exemplo, do
estudo da morfologia e da sintaxe, que sdo colocadas de modo separado. Primeiramente,
propde-se o estudo das dez classes gramaticais e depois, o estudo dos termos da oracdo, da
sintaxe dos periodos e da articulagdo dos termos na oragdo, em series diferentes. Muitos
professores, seguem exatamente 0 que esta posto no livro didatico, realizando esse ensino

fragmentado.
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E fato que as reclamagdes dos alunos em relagdo a Lingua Portuguesa sdo muitas.
Escuta-se bastante que ha muitas regras e mais ainda excecdes. Diante disso, é valido procurar
tentativas de diminuir as queixas de tantos discentes através de um ensino em que eles
percebam significados.

Nesse sentido, propomos, inicialmente, repensar esse estudo segmentado da morfologia
e da sintaxe. Por que ndo tentar relacionar contetidos que sirvam de subsuncores para outros,
contribuindo para se estabelecer uma relacéo significativa entre as informacdes?

Por exemplo, ao se trabalhar o verbo, no 2° ano do ensino médio, poder-se-ia iniciar
também o trabalho com a oracgdo, que normalmente é trabalhada apenas no 3° ano do ensino
médio, quando alguns alunos ja tém esquecido o que aprenderam sobre verbo. Em vez de
focalizar o ensino em conjugaces verbais, estimulando o decorar de terminac6es, € bem mais
produtivo fazer o aluno perceber a esséncia de cada tempo e de cada modo verbal a partir de
suas vivéncias, fazendo com que percebam que as acdes, 0s estados e os fendmenos naturais
fazem parte do cotidiano, da rotina deles, assim, estardo relacionando as suas vivéncias, que
representam aspectos sociocognitivos e conhecimentos prévios, as informacGes que estdo
chegando a sua estrutura cognitiva.

Uma forma de vivenciar esse processo é suscitando uma conversa em sala de aula, em
que o aluno relate a rotina do dia anterior, do dia atual e do que pretende para o dia seguinte,
por exemplo, caracterizando cada acdo, cada estado, cada momento do seu dia. Assim, ele
pode perceber mais facilmente como atuam e o que significam os tempos e 0s modos verbais
no seu dia a dia.

Ainda em relacdo ao trabalho com o verbo, seria interessante o professor tentar
introduzir o trabalho com as oracgdes, para que o aluno pudesse compreender que o verbo € a
esséncia da oracdo. Nesse trabalho integrado, o verbo seria o organizador prévio da oracéo, a
qual é importante ser trabalhada sempre inserida em um contexto de comunicacdo que faca
sentido para o aprendiz.

Criar situacOes de uso dos verbos a partir das oragdes, fazendo o aluno perceber, a partir
da sua fala, quando uma oragéo se subordina a outra e quando coordena outra, em situagoes
reais, pode ser muito produtivo. Como afirma Ausubel (2000, p. 13-14), “a crianga que
frequenta a escola primaria consegue compreender, de um modo geral, o significado de um
conceito, relacionando directamente os atributos especificos apresentados a estrutura
cognitiva, desde que lhes fornegam exemplos empiricos concretos destes atributos”, ou seja,

os exemplos empiricos estdo relacionados as experiéncias e as vivéncias criadas para 0s

alunos com base nos temas trabalhados.
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Aliado ao trabalho com a oracdo, pode ser feito também o estudo da conjuncdo, a qual,
assim como o verbo, por ser uma classe gramatical, normalmente € explorada de forma
isolada. Uma possibilidade de iniciar o ensino da conjungdo seria o docente, sem ainda
conceituar ou abordar o tema, escolher um texto de algum género selecionado conforme o
objetivo da atividade, e solicitar aos alunos que, estando de posse do texto, identifiquem os
enunciados com verbo. Ao fazerem a identificagdo do verbo, consequentemente estardo
identificando as oracdes. Em seguida, o professor poderia pedir a identificacdo das palavras
que fazem a ligacdo dessas oracOes, que seriam as conjuncdes ou locucdes conjuntivas. A
partir do conhecimento preexistente demonstrado durante a atividade, que funcionaria como
um organizador prévio, o professor aprofundaria o conteddo Conjuncao.

A partir do conhecimento sobre a conjuncgéo, o docente ja poderia partir também para o
estudo da oracdo, ja que a ideia de concessao, conformidade consequéncia, finalidade, dentre
outras que a oragdo apresenta, sdo determinadas, sobretudo, pelas conjungdes. Mais uma vez
considerando as vivéncias dos alunos e seus conhecimentos prévios, o docente poderia pensar
em uma dinamica para abordar esse tema, como uma entrevista com alunos em que as
perguntas teriam como respostas oracfes iniciadas por conjungdes, que trariam ideias de
condigdo, tempo, causa, enfim, que a partir da situacdo de uso das oragdes, os alunos
pudessem apreender os significados decorrentes da assimilacdo do contetdo, construindo
assim uma aprendizagem significativa. Em relacdo a isso, é importante acrescentar aqui a

seguinte consideracdo de Antunes (2007, p. 49):

E de grande significacdo [...] o estudo das conjuncdes, ndo naquele esquema
simplista de classificagdo apenas; mas, analisando, em textos, como seu uso
estabelece (e indica!) os diferentes tipos de relagdes semanticas pretendidas.
Normalmente, os textos de certa extensdo apresentam conjuncfes, ou
locucbes conjuntivas, que expressam relacfes de oposigdo (adversativas e
concessivas), de causa-consequéncia (causais, consecutivas, condicionais),
de finalidade, de conclusdo, de adicdo, entre outras. O que vale, neste setor, é
explorar os tipos de relagdes semanticas e que partes do texto elas pdem em
juncéo. [...]

Considerando-se o trabalho com a gramatica, no geral, vale acrescentar aqui também as
consideracOes de Neves (2012, p. 186) ao dizer que “a diretriz central €, com sustentacdo em
textos, e com foco no tratamento escolar da gramaética, falar da lingua portuguesa falando da
linguagem em uso, bem como dos procedimentos de constituicdo dos enunciados. ” Trabalhar

com textos e abordar a linguagem em uso certamente vai possibilitar que os alunos vejam

sentido naquilo que estdo estudando e aprendam significativamente. Complementando essa
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consideracdo, trazemos outra, da mesma autora, que amplia esse tratamento escolar da

gramatica, colocando em qual perspectiva deve ser trabalhada em sala de aula:

[...] gramatica como “funcionamento”: a gramatica como organizacdo das
relacbes, como construcdo das significacGes, como definicdo dos efeitos
pragmaticos, enfim, como mecanismo que faz do texto uma pega em funcéo.
Entende-se, assim, que produzir linguagem nada mais é do que ativar
processos que a gramatica organiza, entrecruzando-os, para compor textos,
na interlocucdo. (NEVES, 2012, p. 189).

Em relacdo ao trabalho com géneros textuais orais e escritos, € viavel introduzir
abordando géneros que fazem parte da esfera social dos alunos, com os quais eles tém
vivéncia, para depois partir para outros mais complexos, para que estes possam ser mais bem
compreendidos a partir dos conhecimentos prévios recuperados durante a assimila¢do. Ou
seja, seria importante o trabalho com os géneros ndo pela sequéncia dos livros didaticos, mas
pela relacdo que um estabelece com outro, em que um serviria de subsuncgor para outro.

Por exemplo, antes de partir para 0 género e-mail, o professor poderia abordar a
conversa informal do WhatsApp, sua estrutura, seus objetivos, ja que se trata de um aplicativo
gue a maioria, nessa era digital em que vivemos, tem acesso. Ressaltando o carater informal
desse tipo de conversa, em geral e explicando a necessidade da competéncia comunicativa,
que se trata da capacidade que devemos ter para nos comunicarmos de acordo com a situagao
e com o interlocutor, o docente poderia introduzir o género e-mail, que também consiste numa
conversa, assim como a do WhatsApp, no entanto, geralmente o e-mail tem um nivel de
formalidade maior, ja que enviamos normalmente para interlocutores com os quais ndo temos
intimidade.

O estudo do editorial, do artigo de opinido ou do texto dissertativo-argumentativo, por
exemplo, poderia ser antecedido, numa sequéncia, pelo debate, ja que se trata de um género
que é frequente no dia a dia das pessoas quando estdo discutindo sobre algum assunto. O
debate pode ser provocado, em forma de uma aparente conversa, pela pauta de algum tema
que os alunos devem explicar por que sdo a favor ou contra. A partir dai, da-se inicio as
argumentacOes, os alunos perceberdo que ja sabem argumentar e pode ser introduzido outro
género de ordem argumentativa de maior complexidade.

O trabalho com o aviso poderia antecipar o estudo da noticia e da reportagem, por
exemplo. O aviso é visto com frequéncia em muitos estabelecimentos publicos e tem a

finalidade de informar, dar a conhecer algum fato através de uma linguagem simples. Com

base nos conhecimentos demonstrados pelos alunos a respeito do aviso, o professor comecaria
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a tratar da noticia e da reportagem, inicialmente, através de textos que informem
acontecimentos locais, da realidade que eles conhecem.

Para aprofundar o estudo da resenha, do relatério e do resumo, por exemplo, o docente
pode iniciar propondo a leitura de um livro e/ou passando um filme para os alunos. Por meio
de uma roda de conversa, os discentes contariam o enredo do livro e/ou a trama do filme e,
considerando como aconteceram as “contagdes” deles, 0 professor daria inicio aos géneros
resenha, relatério e resumo, os quais tém semelhancas, mas também diferencas entre si.

No que diz respeito aos géneros literarios, uma tentativa de considerar o0s
conhecimentos prévios dos alunos seria também introduzir a abordagem com textos que eles
ja conhecam. Pode-se comecar pelo épico, ja que a narrativa, a contagao de historias faz parte
da vida do alunado. Certamente, a maioria cresceu ouvindo histérias contadas pelos adultos.
Ou ainda, pode-se comecar pelo género lirico, por exemplo, 0 poema, uma vez que a esse
género pode ser relacionada a musica, a qual faz parte do cotidiano deles.

No trabalho com géneros, a medida que o aluno assimila que o editorial, a noticia, o
aviso, 0 poema, 0 romance, entre outros sao géneros, ele vai perceber que esses textos
mantém com o seu conhecimento de género textual uma relacdo de subordinagdo, o que esta
suscitando uma aprendizagem subordinada. Com isso, o conhecimento da definicdo e de
informacgdes ampliadas de géneros textuais resultard numa aprendizagem superordenada, as
quais sdo processos inseridos no percurso da aprendizagem significativa.

Quando consideramos o0 que os alunos ja sabem, os conhecimentos que ja estdo
inseridos na estrutura cognitiva deles, esses saberes, ao serem relacionados aos novos que
estdo sendo apresentados na exposicdo de um contetdo, modificam-se, reelaboram-se,
diferenciam-se, interagem, relacionam-se com 0S novos subsungores, recombinam-se e
reorganizam-se através dos processos de diferenciacdo progressiva e de reconciliacdo
integrativa.

A base da aprendizagem significativa é colocada nas palavras de Antunes (2007, p. 81),
quando a autora diz que o professor deve “partir daquilo que o aluno sabe para chegar ao
dominio do que ele precisa saber, privilegiando, é claro, a dimensao integral, social e coletiva
do desenvolvimento comunicativo alcangado. ” Foi isso que propusemos ao trazer algumas
possibilidades de ensino voltado para dar significado ao aprendizado. Acrescentamos ainda,
conforme nosso objetivo, o que afirma Santos (2008, p. 66):

O nosso principal papel como professores, na promog¢do de uma
aprendizagem significativa, é desafiar os conceitos ja aprendidos, para que
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eles se reconstruam mais ampliados e consistentes, tornando-se assim mais
inclusivos com relacdo a novos conceitos. Quanto mais elaborado e
enriquecido é um conceito, maior possibilidade ele tem de servir de
parametro para a construcdo de novos.

Desse modo, ao partirmos do que o aluno ja conhece e desafiarmos esses
conhecimentos ja aprendidos, possibilitando sua ampliacdo e consisténcia, estaremos
contribuindo para uma aprendizagem significativa e, consequentemente, para a aquisicao de

novos saberes.

4 Conclusoes

A partir da pesquisa, pudemos apreender a Teoria da Aprendizagem Significativa e seus
elementos, bem como constatamos que pode ser muito mais exitoso um ensino baseado nessa
teoria e nos seus processos de assimilacdo de conhecimentos.

Reconhecemos a necessidade de se trabalhar com o livro didatico e a facilidade de se
seguir a sequéncia trazida nele, porém torna-se necessario sairmos da zona de conforto,
buscando outras possibilidades de se trabalhar com o livro didatico, pensando no que pode ser
mais facil para o aluno, com foco na producéo de sentido.

Constatamos gque 0 ensino meramente expositivo pode resultar numa aprendizagem
memoristica, no entanto pensar em rodas de conversa, em vivéncias de situacfes, associa¢do
de realidades, de forma dindmica, representa estratégias de relacdo de saberes prévios a novos
saberes, gerando a construcdo de significacoes.

N&do seria possivel abordar aqui o trabalho com todos os conteudos da Lingua
Portuguesa, pois ndo conseguiriamos dar conta de tantos temas. Além disso, seria muita
pretensdo nossa realizar tamanha abordagem em somente um artigo. Apresentamos apenas
algumas sugestdes de ensino em que consideremos 0s conhecimentos prévios dos alunos, a
partir dos quais outros serdo adquiridos e se tera como resultado uma aprendizagem
significativa.

Sabe-se que sempre se discutiu sobre o ensino e a aprendizagem, ndo s6 em Lingua
Portuguesa, mas na educacdo como um todo, todavia nunca sera demais pensar em melhorias
para 0 ensino, buscar novas estratégias que gerem aprendizagem significativa, refletir sobre
caminhos para se alcangarem esses e outros objetivos. Entdo, esperamos termos suscitado as
reflexdes que pretendiamos e ampliado as possibilidades de trabalho, fazendo também

surgirem outras, a partir das simples sugestdes que aqui trouxemaos.
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