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RESUMO

A avaliacdo escolar € um processo que objetiva permitir, tanto ao professor quanto a escola, o
acompanhamento do desempenho dos estudantes. Tendo em vista que entendemos o ato de avaliar
como parte do processo de aprendizagem, este trabalho tem como objetivo geral identificar os
processos avaliativos e objetivos especificos descrever a predominancia das escolhas quanto ao uso de
instrumentos e comparar 0s instrumentos e suas eficacias no curso de Matematica-Licenciatura da
Universidade Federal de Pernambuco do Centro Académico do Agreste. Por meio de questionario
estruturado respondido por 145 discentes do curso, concluimos que a prova escrita € o método
avaliativo mais utilizado, enquanto o portfélio € o menos frequente ao longo do curso. De acordo com
43,53% dos discentes, as notas sdo apenas divulgadas e os resultados ndo interferem nas préaticas
docentes. Um total de 63,16% dos discentes afirmou ter maior dificuldade nas avaliagbes das
disciplinas de matematica pura, que mais utilizam provas escritas individuais.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo esta presente em varios ambientes de nossa vida, seja no familiar, no
convivio em sociedade, empresas, grupos religiosos e, principalmente, escolar. Neste Gltimo,
pode ser utilizada pelo professor tanto para analisar a aprendizagem do aluno quanto para
orientar sua pratica docente com o intuito de contribuir para a aprendizagem dos estudantes.

A avaliacdo escolar é um processo que objetiva permitir, tanto ao professor quanto a
escola, o acompanhamento do desempenho dos estudantes. Além disso, é possivel identificar
as facilidades e dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, & importante
ressaltar que a avaliacdo ndo se resume a um teste aplicado ao final do semestre.

Neste contexto, o presente artigo traz o resultado de uma pesquisa realizada com
alunos do curso de Matematica-Licenciatura, da Universidade Federal de Pernambuco do
Centro Académico do Agreste (UFPE-CAA) no ano letivo de 2017, acerca dos instrumentos
de avaliacdo da aprendizagem utilizados pelos docentes durante o curso. Tem como objetivo

geral identificar os processos avaliativos e objetivos especificos descrever a predominancia

das escolhas quanto ao uso de instrumentos e comparar 0s instrumentos e suas eficacias.
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Levando-se em consideracdo que a avaliacdo ndo é apenas um teste escrito, tendo
como referencial tedrico os trabalhos de ALVAREZ MENDEZ (2002) e MORETTO (2005),
dentre outros, buscou-se evidenciar os métodos avaliativos pelos quais os professores dessa

universidade optam e a interferéncia dos resultados em suas praticas docentes.

2 AAVALIACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES

O ato de avaliar no ambiente escolar é, muitas vezes, associado aos exames que pouco
contribuem para o processo de aprendizagem, mas que apenas contribuem para criar
hierarquias de exceléncia para decidir os estudantes que merecem avancar de nivel
educacional. A avaliacdo tem a ver com provas e atividades que classificam, entretanto se
diferenciam pelos recursos utilizados e por suas finalidades, conforme nos ensina Alvarez
Meéndez (2002).

Sabe-se que ao utilizar-se de diversos instrumentos avaliativos, o professor obtém uma
avaliacdo mais abrangente, que o possibilita compreender melhor o seu aluno identificando os
avangos € os possiveis “problemas” de aprendizagem (ou assimilagdo do conteudo) que este
venha ter. Ou seja, utilizar-se de varios tipos de instrumentos auxilia os professores no
aperfeicoamento do processo avaliativo.

Tendo em vista que entendemos o ato de avaliar como parte do processo de
aprendizagem, faz-se necessario que os docentes compreendam e utilizem as atividades para
esse fim. Para isso, esses exercicios ndo podem ter fim em si proprio, mas orientar a pratica
docente, através da identificacdo dos erros e acertos realizados pelos alunos.

Conteldos a ensinar, decisdes a tomar e dilemas a responder fazem parte do cotidiano
do professor. Entre os dilemas, como avaliar os alunos? Escolher um método avaliativo ndo é
uma tarefa facil, pois cada instrumento favorece uma habilidade. Por isso a indispensabilidade
em definir o que deseja investigar por meio de determinada atividade, além de usar diversos
métodos para verificagdo da aprendizagem.

De acordo com Barbosa (2011), a préatica avaliativa docente estd diretamente
relacionada a sua preparacdo para exercer o0 momento de avaliagcdo dos alunos. Isto €, sua
experiéncia em ser avaliado como discente e as concepcOes de avaliagdo estudadas e
praticadas durante sua formacdo na educacdo superior refletem em suas atividades

pedagogicas. Sendo assim, faz-se necessario discutir a avaliacdo na formacéao de professores e

as consequéncias posteriores na pratica docente na realidade da sala de aula.
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Para entendermos melhor a funcdo da avaliagdo e pratica avaliativa utilizada pelos
professores, recorreremos a situacdo metaférica de Hoffman (2002, p. 27), ao dizer que:

guem procura um médico esta em busca de pelo menos duas coisas, um
diagndstico e um remédio para seus males. Imagine sair do consultério
segurando nas médos, em vez da receita, um boletim. Estado geral de salde
nota seis, e ponto final. Doente nenhum se contentaria com isso. E os alunos
que recebem apenas uma nota no final de um bimestre, serd que ndo se
sentem igualmente insatisfeitos? Se a escola existe para ensinar, de que vale
uma avaliacdo que sé confirma "a doenca”, sem identifica-la ou mostrar sua
cura? Assim como o médico, que ouve o relato de sintomas, examina o
doente e analisa radiografias, vocé também tem a disposi¢do diversos
recursos que podem ajudar a diagnosticar problemas de sua turma. E preciso,
no entanto, prescrever o remédio.

De acordo com a autora, podemos perceber que a atual pratica avaliativa é
insatisfatdria a partir do momento que apenas atribui uma nota ao aluno ao final do processo,
de modo a resultar em uma classificacdo (desclassificacdo) de dois grupos: aprovados e
reprovados. Apesar da graduacdo em licenciatura ser um momento de construgdo do ser
professor, a pratica de avaliar como meio de aferir o conhecimento é comum durante o curso.

Conforme aponta a pesquisa de Moura (2015), na disciplina de Calculo Integral e
Diferencial 1, componente curricular com alto indice de reprovados no curso de Matematica-
Licenciatura, o uso de provas e listas de exercicios para verificacdo de aprendizagem ¢é
predominante. Portanto, a necessidade de investigar as demais disciplinas e as praticas
avaliativas desses professores formadores.

Embora a prova escrita seja um instrumento de avaliagdo que h& muitos anos é
praticada nas escolas, a forma como esta é aplicada aos alunos é precaria, pois, geralmente,
extrai do aluno apenas a memorizacao e ndo verifica se, de fato, ocorreu uma aprendizagem.
Assim, como afirma Moretto (2005, p. 96), “se tivermos que elaborar provas, que sejam bem
feitas, atingindo seu real objetivo, que é verificar se houve aprendizagem significativa de
conteudos relevantes”. Sendo assim, a prova pode continuar sendo um instrumento avaliativo
que contribua para uma avaliacdo satisfatoria, entretanto, ndo da maneira como ela é
apresentada e utilizada atualmente (e em todos esses anos).

Ao tratar da prova como principal instrumento para avaliar o aluno, Moretto (2005, p.
31), diz que a prova “é¢ um momento privilegiado de estudos e ndo um acerto de contas”, e por

iSso 0 professor precisa ter:

0 conhecimento dos diferentes instrumentos para avaliacdo e da melhor
forma de utiliza-lo é um dos recursos de que o professor competente deve
dispor. Este conhecimento esta ligado a conviccdo de que a avaliagcdo nédo
deve servir de instrumento de pressdo para manter a disciplina em aula ou de
fazer o aluno estudar.
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Portanto, uma reflex&o critica é necessaria a fim de compreender a real funcdo da
avaliacdo da aprendizagem, e ainda que se utilize da prova escrita, que ela tenha uma

ressignificacao para  melhor  atender ao que a  avaliacdo propde.

3METODOLOGIA

Nessa pesquisa, que tem como finalidade identificar os instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem utilizados pelos docentes do curso de Mateméatica — Licenciatura da
Universidade Federal de Pernambuco — Centro Académico do Agreste, ressaltamos que a
producdo de dados foi realizada por meio de questionario respondido por discentes do curso.

O estudo foi realizado com 145 estudantes do curso de Matematica — Licenciatura.
Para a producdo de dados optamos por um questionario apresentado por escrito, com o intuito
de conhecer as opinides dos discentes quanto aos instrumentos avaliativos a partir de suas
experiéncias vividas nos componentes curriculares cursados.

Segundo Gil, a elaboragdo do questionario deve “traduzir 0s objetivos especificos da
pesquisa em itens bem rigidos” (1989, p. 126). Isto é, faz-se necessario a definicdo dos
objetivos especificos anterior as perguntas a serem aplicadas a fim de que as respostas
coletadas sejam suficientes para alcangar os propésitos do estudo.

Nosso questionario consistiu em seis perguntas, sendo duas fechadas, nas quais 0s
estudantes deviam enumerar as opcdes apresentadas ou assinalar uma das alternativas
apresentadas; e quatro duplas, nas quais os discentes deviam responder a um questionamento

fechado e justificar sua resposta (GIL, 1989).

4 ANALISE DE DADOS

A anélise dos dados foi realizada com o intuito de transformar em conhecimento os
dados produzidos durante o levantamento dos mesmos no contexto do presente estudo, no
qual cada etapa do processo metodoldgico guarda seu papel nas relagcbes que estabelece
buscando o equilibrio entre a razéo e a sensibilidade.

A analise dos dados obtidos foi realizada sob a ética da pesquisa qualitativa e os dados
submetidos a anélise de conteddo a partir do referencial tedrico de Minayo (2001), constituido
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de: pré-andlise; exploragdo do material; tratamento dos resultados, inferéncia e a

interpretacdo, a saber:

1) Pré-analise - Nesta fase se realiza a leitura flutuante do material consistindo na
leitura exaustiva dos dados coletados, na perspectiva de organizar a andlise, para a
constituicdo do corpus, onde ap0s a organizacao foi feita a releitura exaustiva das
informacdes originais, bem como a obtencdo da representatividade do universo
estudado e a homogeneidade que observa a adequacdo dos objetivos delineados
com os dados analisados. Posteriormente a formulacdo de hipdteses e objetivos,

que determina o estabelecimento da categorizacdo dos registros.

2) Exploracdo do Material — Contempla a “codificacdo” dos registros, que permite
uma descri¢do precisa das caracteristicas dos registros. Nesta etapa sdo definidas

as categorias tematicas.

3) Tratamento dos resultados e a interpretacdo ocorrerdo primeiramente pelas
Unidades de Contexto (UC), que coloca em destaque as informacdes extraidas, e
posteriormente, as Unidades de Registro (UR), para interpretacdo dos dados, na
perspectiva de esclarecer os significados e delimitar as Categorias de Analise.

Os dados de caracterizacdo dos participantes foram apresentados em tabelas, para
melhor compreensédo e exploracdo do material produzido. Para a definicdo de unidades de
contexto e unidades de registro e posteriores categorias tematicas, foram construidos quadros

sindpticos.

4.1 Consideragdes Eticas

Este estudo foi realizado de acordo as Diretrizes e Normas Regulamentadoras das
Pesquisas envolvendo Seres Humanos (Resolucdo 196/96-CNS/MS, 1996) e suas
complementares, assim como resolugdo 510/2016 de Etica em Pesquisa através da garantia do
sigilo quanto aos dados confidenciais da comunidade académica envolvida na pesquisa, bem
como o direito a liberdade de se recusar a participar ou de retirar 0 seu consentimento, em

qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do e sem prejuizo ao seu vinculo institucional.
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A producdo dos dados ocorreu somente apds a autorizagdo prévia do professor de cada
turma. Salientamos que com o término da pesquisa estd sendo analisada a melhor forma de
oferecer a populacdo estudada devolutivas dos resultados gerais das avaliacbes mediante
apresentacdo de relatdrios na perspectiva de que os profissionais inseridos nesta pesquisa
possam conhecer e/ou intervir se necessario na realidade encontrada.

Todos os dados produzidos encontram-se armazenados em local de uso exclusivo dos
pesquisadores, garantindo o sigilo das informac6es. Esses dados serdo mantidos sob guarda
do pesquisador principal do estudo preservando a identidade e anonimato de todos os
participantes.

Todos os participantes concordaram em participar da pesquisa mediante assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) sendo devidamente esclarecidos sobre o
estudo e a necessidade da assinatura do TCLE como condicdo a participacéo.

A privacidade e o sigilo dos dados obtidos foram garantidos aos participantes
resguardando-se quaisquer possiveis constrangimentos aos mesmaos.

Além disso, informou-se na oportunidade, sobre os beneficios que os resultados
obtidos trardo para toda a sociedade, bem como, foi esclarecido que a participacdo na
pesquisa ndo era obrigatdria e que poderiam retirar seu consentimento a qualquer momento.

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, 0s mesmos foram
identificados pela letra “P” de Participante, seguido pelo nimero de ordem em que as

entrevistas aconteceram, apresentando a seguinte configuracao final: Poy a P14s.

4.2 Analisando As Respostas Dos Alunos

A pergunta inicial do nosso questionario estd relacionada aos instrumentos de
avaliacdo mais utilizados no curso de Matematica-Licenciatura. Optamos por utilizar a escala
de Likert, adotando os niveis de concordancia de 1 a 5, sendo 1 para o instrumento avaliativo
mais utilizado e 5 para 0 menos usado. Apresentamos 0s resultados obtidos no gréafico a

sequir.

Graéfico 1: Os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem mais utilizados no curso
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A partir dos resultados obtidos, concluimos que a prova é o meio mais utilizado pelos
docentes em sua avaliacdo, enquanto que o portfélio € o meio menos aplicado. Nota-se que
faz parte do processo avaliativo a utilizagdo de seminarios, listas de exercicio e trabalhos em
grupo, porém com menos frequéncia que a avaliacdo escrita individual.

Quanto aos meios de avaliar utilizados no curso, 55% dos discentes afirmaram maior
dificuldade em relacdo as provas. Enquanto que 16,22% apontaram 0s seminarios; 10% 0s
trabalhos em grupo; 8,78% os portfélios; 6% as listas de exercicio e 4% outros.

Um meio de avaliacdo da aprendizagem, a prova € vista por parte do corpo docente
como momento de acerto de contas (MORETTO, 2005) e com finalidade em si propria. Logo,
ndo surpreende que apenas 22,78% dos discentes consideram a prova como meio mais
eficiente para avaliar.

Segundo os discentes que participaram da pesquisa, 0 seminario € 0 método mais
eficiente como meio de avaliagcdo (28,89%), seguido das listas de exercicio (24,44%). Em
contrapartida, apenas 16,11% dos estudantes consideram trabalhos em grupo a forma mais
apropriada para avaliar, perdendo apenas para o portflio como meio menos eficiente
(7,78%).

Considerando que o portfolio é o meio avaliativo menos utilizado no curso de
Matematica-Licenciatura, a baixa porcentagem de estudantes que o considera mais proveitoso

no processo de ensino e aprendizagem pode estar relacionada a pequena familiaridade com

esse modo.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

o — www.conedu.com.br



l.;‘é(v CONEDU

Congresso Nacion al
—_ Educacao

Uma vez constatado que a prova é o método avaliativo mais utilizado pelos docentes
do curso, faz-se necessario questionar as a¢es decorrentes da aplicacdo desse instrumento.
Apesar de a avaliacdo ndo ser um meio de aferir o conhecimento adquirido, de acordo com
43,53% dos discentes, os professores apenas entregam a nota, ndo utilizando os resultados
obtidos para questionar seu processo de ensino e aprendizagem.

Conforme 26,47% dos estudantes, os docentes corrigem e entregam as provas e
18,82% afirmam que o resultado é discutido com a turma ap6s a entrega do instrumento.
Entretanto, 3,53% dos pesquisados garantem que os resultados ndo sdo informados e 4,71%
diz que outras acOes sdo realizadas. Apenas 2,94% confirmam a correcéo e revisao individual
das provas com os alunos.

O curso de Matematica-Licenciatura da UFPE-CAA é composto por disciplinas de
ensino, pedagdgicas e puras. Considerando que os docentes possuem formacGes iniciais
diferentes, questionamos os alunos quanto ao processo de avaliacdo desses trés eixos, a fim de
identificar em qual apresentam maior dificuldade.

Um total de 63,16% dos discentes afirmou ter maior dificuldade nas avalia¢bes das
disciplinas de matematica pura, que mais utilizam provas escritas individuais e responsaveis
pelos maiores indices de reprovacdo do curso. Ao mesmo tempo em que 28,95% consideram
de maior complexidade o processo de avaliacdo das disciplinas pedagdgicas e apenas 6,58%
selecionaram 0s componentes curriculares de ensino. Optaram por ndo responder 1,31% dos
pesquisados.

As disciplinas de Estagio Obrigatorio Supervisionado (I, I, 11l e 1V) e Trabalho de
Conclusdo de Curso (I e Il) possuem forma diferenciada de avaliacdo, sendo a primeira por
meio de relatério e a segunda por meio da entrega do TCC. Dos 145 estudantes que
responderam nosso questionario, apenas 56 ja haviam cursado pelo menos um dos estagios
e/ou TCC.

Nessas disciplinas, os trabalhos sdo orientados pelos docentes, sendo o orientador do
relatorio de estdgio o mesmo para toda a turma enquanto a orientacdo do TCC ocorre
individualmente. Ao serem questionados sobre a orientacdo e avaliagéo recebidas nesses
componentes curriculares, os alunos classificaram como: étimo, bom, razoavel, regular,
rigido, deficiente ou ruim.

Nota-se um equilibrio entre o nimero de alunos que considerou boa (17) e o de alunos
que declarou a orientacdo e avaliagdo nas disciplinas ruim (16). Entretanto, apenas 8 julgaram

suas experiéncias como Otimas e 16 afirmaram ter sido regular ou razoavel. Dos 56

questionados aptos a responder, 3 consideraram o processo de orientacdo e avaliacdo rigido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Entre os temas mais complexos da pratica docente esta a avaliacdo da aprendizagem,
presente em todos 0s niveis de ensino. Embora a pratica de avaliar a aprendizagem tenha sido
utilizada como meio de selecionar e excluir, esta deve ter como objetivo averiguar 0s avangos
e regressos dos estudantes na aprendizagem dos conteudos.

Como afirma Barbosa (2011), as praticas docentes de avaliacdo tém fundamentacdo na
nossa formacdo inicial, sendo assim faz-se necessario uma atencao a postura dos professores
formadores quanto ao seu processo de avaliar. Desta forma, nos propusemos a investigar
como tem ocorrido o processo de avaliacdo da aprendizagem nos componentes curriculares do
curso de Matematica—Licenciatura da Universidade Federal de Pernambuco no Centro
Académico do Agreste.

Por meio de questionario estruturado respondido por 145 estudantes do curso,
concluimos que a prova escrita € o método avaliativo mais utilizado, enquanto o portfélio é o
menos frequente ao longo do curso. Ainda mais preocupante, de acordo com 43,53% dos
discentes, as notas sdao apenas divulgadas e os resultados ndo interferem nas préaticas docentes.

Mais de 60% dos estudantes afirmaram possuir maior dificuldade nas avaliagOes das
disciplinas de matematica pura, 0s componentes que mais utilizam a prova escrita individual
como Unico meio para averiguacdo da aprendizagem. Ao mesmo tempo em que 55%
confirmam maior dificuldade nas provas e apenas 22,78% acreditam que essa é a forma mais
eficiente de averiguacdo da aprendizagem.

Como consequéncia dos resultados obtidos, atentamos para a necessidade um olhar
critico para a avaliacdo a fim de reformular o modelo de avaliagcdo que tem sido utilizado no
curso, que ndo contribui para o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, notamos a
necessidade de um estudo de caracter qualitativo com os docentes com o intuito de investigar
0s métodos avaliativos utilizados nos componentes curriculares e propor meios alternativos

para averiguacao da aprendizagem.
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