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RESUMO

O presente trabalho se trata de um relato de experiéncia de uma proposta de atividade pedagdgica rea-
lizada com duas turmas de 4° ano do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental. O objetivo da pro-
posta foi trabalhar o texto literario de poesia na escola a partir de uma abordagem antirracista. A abor-
dagem antirracista € parte importante do trabalho pedagdgico atual, especialmente com enfoque no
cumprimento da lei 10 639/03. Além disso, o trabalho com textos literarios para a formagao de leitores
e escritores, e ainda, para a aprecia¢do da literatura por alunas e alunos do Ensino Fundamental. No
contexto do Brasil, ultimo pais a abolir a escravizacdo de africanos e afrodescendentes, onde ainda é
possivel perceber a profunda exclusdo desta populagdo, o trabalho com literatura antirracista é impres-
cindivel para a formac¢ao escolar para a cidadania.
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Numa sociedade racista ndo basta ndo ser racista, é necessdrio ser antirracista.

Angela Davis

Introducio

Sempre que se pensa em Literatura na Educacdo Fundamental, a maior parte das pes-
soas pensa nos anos do ensino médio € em um ensino de Literatura que esta proximo ao ensi-
no de Historia da Literatura, com os livros didatico divididos em movimentos literarios distri-
buidos em uma linha do tempo continua, desde os movimentos mais antigos até os mais re-
centes. Entra-se em contato com a extensa maioria dos textos literarios a partir de fragmentos,
a excegdo de trés ou quatro obras completas que sdo, em geral, dos mesmos autores — prova-

velmente, José de Alencar, Alvarez de Azevedo e Machado de Assis e o exercicio mais co-

mum para essa maneira de ensinar consiste em encontrar caracteristicas do movimento litera-
rio presentes naquele fragmento.
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A partir desta realidade surgiu a reflexdo do presente trabalho: os textos literarios es-
tao presentes nos anos iniciais da escola? A resposta ¢ obviamente afirmativa. Os textos litera-
rios estdo mais do que presentes nos primeiros anos de escolaridade, na verdade, os primeiros
anos sao aqueles nos quais mais se 1€ literatura. Entretanto, tais textos sdo utilizados para o
desenvolvimento da habilidade de leitura, para aquilo que ¢ chamado de formacao de leitores.
O objetivo da reflexdo ndo ¢, de maneira alguma, falar contra a formagao de leitores. Antes, ¢
plantar a ideia de que além de formar leitores, ha a possibilidade de se fazer uso do texto lite-
rario em sala de aula para desenvolver habilidades tais como apreciacdo estética da literatura e
producao de literatura por parte dos alunos. Para isso, € necessario que as professoras também
se tornem conscientes de suas escolhas e usos desses textos.

O presente relato de experiéncia terda como base teorica o livro Leitura de literatura na
escola, organizado por Maria Amélia Dalvi (UFES), Neide Luzia de Rezende (USP) e Rita
Jover-Faleiros (Unifesp). Em especial o primeiro texto deste livro, intitulado “Aspectos me-
todoldgicos do ensino de literatura”, escrito por Annie Rouxel, da Universidade de Bordeaux.
Rouxel comega seu texto fazendo trés perguntas bastante importantes para os questionamen-
tos deste relato de experiéncia: “ensinar literatura para qué?”’; “que literatura ensinar?”; e
“quais avangos tedricos temos?”. (COLOCAR A REFERENCIA) Sabemos que a resposta da
primeira pergunta, literatura para qué? ajuda a definir o método a ser implementado. A se-
gunda pergunta ¢ central para a presente reflexdo, porque que literatura ensinar? passa pela
ideia, pela crenca que cada professora ou professor — e na verdade, cada pessoa — tem do que
venha a ser Literatura. Por que consideramos, por exemplo, Iracema, de José de Alencar, um
exemplo de texto literario e Harry Potter, de J.K. Rowling, ndo? Entretanto, precisamos antes
de respondermos a pergunta central, refletir com a ajuda da autora nas questdes teoricas para
termos um suporte mental que nos habilite a desfazer algumas crengas limitantes que traze-
mos desde nossos tempos de alunos sobre o que venha a ser literatura.

A terceira pergunta proposta por Rouxel sera a primeira a ser apresentada aqui. Em seu
texto, Rouxel aponta avangos tedricos em trés areas: concepc¢ao de literatura, leitura literaria e
cultura literaria. No que diz respeito a concepgao de literatura a autora percebe uma mudanga
na concepcao de literatura como corpus para um concepgao mais extensiva da literatura e para
uma literatura como préatica (como atividade). E de uma concepcao autotélica da literatura (ou
seja, um conjunto de textos cuja finalidade era exclusivamente estética) para uma concepgao
de literatura como ato de comunicagdo (que envolve interesse pelo contetido existencial das

obras e os valores éticos e estéticos que carregam). No que diz respeito a leitura literaria, ela

aponta mudangas no leitor, que deixa de ser o leitor modelo e passa a ser leitores reais, plurais
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e empiricos; no texto a ler, que passa a ser o “texto do leitor”, conceito ligado a teoria da re-
cepcao; e na postura em relacdo ao texto, que deixa de ser distanciada para ser implicada. Por
fim, no que diz respeito a cultura literaria, ela aponta mudancas de uma antiga concepcao de
cultura literaria entendida como capital cultural (definida como um inventario, algo cumulati-
vo) para um cultura interiorizada, que € processual e que pode variar com o tempo e uma cul-
tura literaria que deixa de obedecer certa prescrigdo social e passa a ser concebida como um
“saber para si”.

Essas trés mudancas ja podem ser observadas nas praticas de muitas professoras e pro-
fessores se pararmos para pensar. Hoje em dia, muitas delas ja atuam a partir da forma coloca-
da por Rouxel, mas na maior parte da vezes, isso se da de forma intuitiva. Desta forma, o ob-
jetivo desta parte tedrica ¢ trazer toda essa pratica a consciéncia para que as escolhas feitas
possibilitem que professoras e professores trabalhem intencionalmente de maneira antirracista
com textos literarios nos anos iniciais da escola.

Sendo assim, qual ¢, afinal de contas, o objetivo do ensino de literatura na escola? De

acordo com a autora, o objetivo seria,

a formag@o de um sujeito leitor livre, responsavel e critico - capaz de construir senti-
do de modo auténomo e de argumentar sua recepgdo - que ¢ prevista aqui. E tam-
bém, obviamente, a formac¢do de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos
outros e a0 mundo que esse ensino de literatura vislumbra (2015, p. 20)

Diante da resposta da autora, surge outra pergunta, como formar esse sujeito leitor li-
vre? Rouxel aponta que isso € possivel como resultado do que ela chama de sinergia entre a
atividade do aluno leitor no ambito da classe — que se torna uma comunidade interpretativa —
a literatura ensinada (textos e obras), e a agdo da professora. A estréia do aluno enquanto su-
jeito leitor da-se quando tanto professora quanto aluno renunciam a imposi¢ao de um sentido
do texto que seja unico, ou seja, convencionado, e que deve ser transmitido. Sim, essa é uma
tarefa mais complexa, entretanto, muito mais estimulante também, porque parte-se da recep-
¢d0 do aluno. E desafiante porque o a leitura literaria em sala de aula é também desenvolvi-
mento de saberes e de técnicas, ndo ¢ apenas leitura.

De acordo com Rouxel, ha trés saberes importantes a serem trazidos e desenvolvidos
nas atividades de leitura literaria, sdo eles: os saberes sobre os textos, os saberes sobre si € 0s
saberes sobre o ato 1éxico ou saberes metaléxicos. Os saberes sobre os textos dizem respeito

ao conhecimento dos géneros, poética dos textos, funcionamentos dos discursos, etc. Esses sa-

beres se desenvolvem principalmente no estudo de obras integrais. E ali que o aluno aprende a

descobrir, identificar € compreender essas caracteristicas textuais; com o tempo essa habilida-
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de se transforma em ferramenta de leitura. As atividades de producao textual literaria também
¢ imprescindivel no desenvolvimento desses saberes. Os saberes sobre si dizem respeito a
afirmacao de uma subjetividade em ato na leitura, ou seja, ¢ a partir deles que o aluno elabora
um pensamentos individual e faz um julgamento sobre a obra. Sabemos que nos anos iniciais
os alunos nao tém tantos problemas em falar seus pensamentos, mas que com o tempo, a ten-
déncia € que eles permanecam bastante tempo em siléncio quando da aula de leitura literaria.
Uma boa sugestdo ¢ o diario de leitura. J& os saberes sobre o ato 1éxico dizem respeito ao
equilibrio entre os “direitos do texto” e os “direitos do leitor”. E importante encorajar os aluno
a terem um leitura subjetiva, entretanto, também ¢ fundamental que eles entendam que uma
leitura socializada (como € o caso da leitura literaria na escola) impde algumas regras. O re-
curso ao texto e a arbitragem dos pares sdo dois fiéis da balanga. Rouxel salienta que a pre-
senca da turma ¢ fundamental para a formacao dos jovens leitores porque como lugar de de-
bate, ela “ilumina a polissemia dos textos literarios e a diversidade dos investimentos subjeti-
Vos que autoriza”.

E importante, assim, passar brevemente por algumas consideracdes em relacio a sele-
¢do das obras literarias a serem trabalhadas em uma proposta antirracista. Obviamente, o obje-
tivo aqui nao € entregar uma lista de obras que vao simplesmente tomar o lugar daquelas ja
estabelecidas como canonicas. Antes, proporemos algumas reflexdes com vistas de ajuda-las a
fazer uma escolha enegrecida. Em primeiro lugar, ¢ importante apresentarmos aos alunos tex-
tos literarios diversos. Diversidade de géneros literarios, diversidade historica, diversidade ge-
ografica e diversidade racial e étnica. Em segundo lugar, ¢ importante propor obras das quais
os alunos possam extrair ganho ético e estético ao mesmo tempo. Obras que deixem marcas. E
em terceiro lugar, existe a necessidade de se refletir sobre o fato de que o grau de dificuldade
da obra proposta deve atender a modalidade de leitura (autbnoma ou em classe).

Outra questao bastante importante ¢ o papel da professora enquanto sujeito leitor. O
que esse espera € que o papel da professora de leitura literaria ndo seja apenas transmitir uma
interpretagdo construida fora de si. Logo, ¢ fundamental a professora tenha passado ou passe
pela aquisi¢do dos saberes recém mencionados. Além de ser sujeito leitor, a professora precisa
perceber que leitura do texto podera ser vislumbrada em sala de aula, levando em considera-
cdo, por exemplo, a idade dos alunos e as expectativas institucionais, devendo, por vezes,
abrir mao de algumas singularidades de sua leitura pessoal.

Para concluir, qual seria a importancia da teoria para a constru¢ao de uma leitura de li-

teratura antirracista na escola? Por toda a Histdria (e talvez também durante a pré-historia), a

humanidade usou a literatura (oral e escrita) ndo apenas para uma apreciacao estética ou para
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lazer — publico e privado, mas também para transmitir valores e conhecimentos de sua comu-
nidade e sociedade. Apenas para pontuarmos, em sua Republica, Platdo ndo via lugar para os
poetas por conta da influéncia que eles poderia ter sobre as pessoas, o que poderia causar uma
“desordem”. A literatura e as artes s3o realmente perigosas. Elas falam para além da razio
instrumental e sdo capazes de ajudar a desenvolver uma sensibilidade ética e estética que po-
dera tornar as escolas, as professoras e os alunos, sujeitos realmente relevantes na luta antirra-
cista. As escolhas dos textos que atendam a fria letra da lei precisam sim passar por uma refle-
xao teodrica profunda para que as professoras possam ser cada vez mais conscientes de sua
pratica pedagdgica em ensino de leitura de literatura na escola a partir dos anos iniciais €
conscientes também que as obras literarias que escolhem afetam a formagao de seus alunos. A
luta antirracista e a descolonizacdo da mente ndo acontecem a partir de uma lei, mas de uma
conscientiza¢do de nossos lugares de privilégio e de um racismo institucionalizado e secular

que perpassa todo sistema de ensino deste pais.

Metodologia

A proposta de atividade descrita neste trabalho foi pensada para ser realizada com duas
turmas de 4° ano do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental na area do ensino de Lingua
Portuguesa. O colégio no qual ela foi feita trabalha esta disciplina a partir de géneros textuais,
os quais sdo selecionados seriadamente, ou seja, pensando nas séries e nas etapas de desenvol-
vimento em que os alunos de cada uma supostamente se encontram. Com esta escolha, busca-
se pensar nas possibilidades de leitura e inferéncias que podem ser feitas pelas criangas. A
partir destes géneros, sdo feitas atividades que envolvem leitura, interpretacdo de texto, gra-
matica e producao textual.

Segundo a orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, o ciclo de alfabetizagdo
tem a sua conclusao no final do 3° ano do Ensino Fundamental. Desta forma, quando a crian-
ca encontra-se cursando do 4° ano, demonstra outras necessidades pedagogicas. Sendo assim,
€ necessario pensar em propostas que contemplem o desenvolvimento dos alunos e, também,
despertem seu interesse.

As turmas de 4° ano de 2017 tinham caracteristicas bastante peculiares ¢ demandavam
um trabalho pedagodgico cuidadoso. Eram criangas que ja se relacionavam ha algum tempo, e

por isso, tinham fortes relagdes de amizade. Essa caracteristica trazia alguns beneficios: por

exemplo, de maneira geral, elas trabalhavam bem em grupo, com muita criatividade e disposi-
¢do, pois adoravam sair do padrao tradicional das aulas. Todavia, mesmo sendo amigas, cos-

tumavam ter alguns conflitos que acabavam levando algum tempo para serem mediados e re-
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solvidos. Eram, outrossim, turmas bastante agitadas, que tendiam a conversas e distragdes du-
rante a aula. Porém, também costumavam se engajar em todo tipo de debate sobre questdes
sociais, educacionais e afins, o que fazia com que as propostas, por vezes, ramificassem para
outro tipo de reflexdo e, ainda, pudessem ser desdobradas em vérias outras forma de pensar o
texto e o uso da lingua portuguesa.

Além da relacdo de amizade que os alunos tinham, as turmas eram bastante ecléticas em
sua formacao. Nelas havia criangas de classes sociais diferentes, com diferente acesso a cultu-
ra pela cidade e, ainda, criangas de raca e identidade racial diversas, que tinham visdes de
mundo que, por vezes, divergiam. Esta situacdo trazia grande riqueza para a formagao de to-
dos e todas.

Por ultimo, ¢ importante ressaltar que a escola era uma escola publica, da rede federal,
bastante tradicional na cidade do Rio de Janeiro, o que fazia com que as expectativas sobre as
atividades pedagogicas e o desempenho das criangas fossem sempre bastante altas e criassem
certas pressoes para que todos respondessem positivamente.

A proposta de trabalho foi planejada e realizada seguindo as seguintes etapas:

1°) Apresentagdo de videos de poesias sendo declamadas.

Como a turma j& conhecia alguma coisa sobre o texto poético, a primeira atividade desta
proposta foi a exibi¢do de diferentes videos com pessoas declamando poesia. A ideia inicial
era que as criangas pudessem ouvir o ritmo com o qual cada poesia era lida e percebessem que
o texto poético tem um modo especial de ser lido, diferente do texto narrativo.

Foram selecionadas cinco poesias declamadas por pessoas distintas. Quando foi feita a
selecdo, pensou-se em oferecer as turmas poesias que abordassem temadticas que pudessem in-
teressar aos alunos e, ainda, trouxesse algum tipo de engajamento social, pois, como foi dito
anteriormente, as criangas engajavam-se em debates e gostavam de refletir acerca das mais di-

versas temadticas. As poesias escolhidas foram:

* Pense Grande, da poeta Mel Lisboa - Trata-se de uma poesia contemporanea, escrita ¢ de-
clamada por uma artista da periferia, que costuma dialogar bem com os jovens.
* Magia Negra, do poeta Sérgio Vaz - Também um poeta da periferia. Esse texto traz uma re-

flexdo acerca das questdes raciais e do racismo muitas vezes subjacente ao uso da Lingua

Portuguesa.
* Vozes Mulheres, de Conceicao Evaristo - Essa escritora, em sua poesia, fala da experiéncia

de mulheres negras atravessando o tempo e a situag@o de escravizacdo e subalternidade do
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povo negro no Brasil.

A selecdo das poesias a serem exibidas e lidas pelos alunos foi feita baseada no interesse
que as crian¢as demonstraram ter, mas também considerando a importancia de oferecer-lhes
acesso a autores que ndo costumam figurar livros e outros materiais didaticos. Por isso foram
escolhidos autores e autoras, negras, periféricos e afins, para que as criangas pudessem conhe-
cer todo tipo de escritor, € ndo apenas os que sdo hegemonicamente oferecidos, ainda, pela
maioria das propostas pedagogicas com que se tem contato na escola. Para pensar de forma
antirracista ¢ necessario também aprender que ha autores ndo-brancos e mostrar aos alunos
tais autores.

Durante a realizacdo dessa parte da atividade, as criancas ficaram muito interessadas, e
conseguiram perceber bem o ritmo e a fluéncia de leitura dos poemas. Além disso, elas tam-
bém puderam debater os temas que surgiram em cada uma delas, expressaram seu entendi-

mento, as inferéncias que tinham feito e, também, deram suas opinides sobre os textos.

2°) Declamacao em grupo

Nesta etapa a turma se dividiu em grupos e cada grupo recebeu um dos poemas para fa-
zer a leitura e declamacao.

Divisdo em grupos sempre pode causar certos incomodos e levar algum tempo em tur-
mas de criangas nos Anos Iniciais. Neste caso, as criancas tiveram liberdade para escolher
com quais colegas gostariam de trabalhar, sem nenhum pardmetro estabelecido previamente
pela professora, a ndo ser o de que o grupo deveria ter cinco componentes.

Uma vez em grupo, elas receberam uma copia de uma das poesias que haviam sido ou-
vidas. Esta divisdo foi feita aleatoriamente, e os grupo se puseram a trabalhar com o texto.
Cada grupo deveria ler sua poesia entre si, € preparar uma declamagao dela para apresentar a
turma, mais ou menos no estilo jogral. Sendo que os grupos eram livres para decidir como se-
ria sua apresentacao.

Ao final desta etapa, todos os grupos se apresentaram para a turma da forma como havi-
am planejado. Alguns grupos dividiram as poesias por estrofe, outros por versos e alguns ain-
da decidiram que nem todos os integrantes do grupo iriam participar da declamag¢ao ativamen-

te, porém todos participaram da organizacdo e ensaio.

3°) Producdo textual: escrita de poesia

A ultima etapa desta proposta de atividade pedagogica foi a escrita de uma poesia, uma

vez que entende-se que a produgdo textual é parte importante do trabalho de Lingua Portugue-
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sa nos Anos Iniciais.

Sendo assim, foi proposto para os alunos que escrevessem sua propria poesia. Esta ativi-
dade ainda foi realizada em grupo, os mesmos que fizeram a leitura e apresentacdo na etapa
anterior. Isso porque entende-se que a escrita de poesia ndo ¢ uma coisa que se realize corri-
queiramente na escola e era importante que as criangas criassem-na coletivamente a fim de
sentirem-se seguras com essa escrita.

Desta forma, cada grupo precisou debater entre si acerca de qual tema iria figurar sua
poesia. Para essa escrita ndo foi pre-determinado nenhum assunto pela professora, de forma
que os alunos pudessem escrever sobre o que tinham interesse.

As criangas escreveram todo tipo de poesia e ficaram bastante entusiasmadas. No mo-
mento de exibir as poesias no mural das turmas para que todos pudessem ver, ficou claro
quantas coisas interessam aos alunos e como eles sdo muito capazes de criarem todo tipo de
texto. Alguns grupos escreveram sobre amizade, sobre Ciéncias, sobre familia, sobre video-
game. Ou seja, toda sorte de situagdes que eles vivem em seu cotidiano. A partir dai, foi pos-
sivel ver que a poesia havia deixado de ser um texto “confuso” e “dificil”, para tornar-se mais

uma forma de expressdo e arte para as turmas do 4° ano da escola.

Discussio

Uma proposta de trabalho pedagogico nunca trata-se de algo que acontece por acaso.
Sempre ¢ necessario que se tenha um bom planejamento, e ao realizar tal planejamento, ¢ pre-
ciso levar em conta diversas questdes que podem e devem atravessar aquela atividade.

A professora ou o professor que deseja educar de maneira antirracista, que deseja sair da
ideia eurocéntrica de escola e buscar novos olhares para oferecer a seus alunos, precisa estar
sempre consciente de qual € sua proposta e seu objetivo. E, além disso, deve conhecer autores
€ materiais que contemplem suas ideias.

No caso desta atividade pedagdgica havia objetivos claros em mente quando foi planeja-
da. Era necessario trabalhar o género textual poesia por demanda do curriculo da prépria esco-
la. Diante disso, pode-se simplesmente oferecer aos alunos os mesmos poemas e autores de
sempre, que em geral sio homens e/ou brancos. Todavia, a escolha feita foi a de partir para
autores e autoras negras e periféricos. Isso porque existe também a crenga de que os autores

hegemonicos serdo oferecidos aos alunos em outras situagdes educativas, fazendo com que a

oportunidade de agir de forma contra hegemonica deva ser sempre aproveitada pelas educado-
ras e educadores antirracistas.

As turmas de 4° ano de 2017 tiveram a oportunidade de se deparar com poesias e poetas
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que ndo seguiam o padrdo que a escola costuma propor. E isso abriu-lhes o olhar para um
mundo ainda maior.

Durante as aulas, muitos assuntos foram levantados pelos alunos. Tais assuntos atraves-
saram a todos nds que ali nos encontravamos. Quando a poeta Mel Duarte surgiu em nossa
tela, sua aparéncia chamou aten¢ao. Mulher negra, com cabelos em dreadlocks, andando por
dentro da favela falando de possibilidades para o futuro. Imediatamente um menino chamou-a
de feia, enquanto sua amiga, menina afrodescendente, candomblecista, disse que era linda.
Essa situacdo forcou uma pausa para pensarmos acerca do racismo que nos atravessa 0s gos-
tos, o que consideramos belo. Depois desse debate, muitas meninas disseram que gostaram
demais do poema e da poeta. E, no dia seguinte, trouxeram outros poemas da mesma autora
que haviam encontrado na internet.

Para além dos debates que acabaram surgindo com os temas que eram abordados nas
poesias disponibilizadas aos alunos, ha ainda o fato de que a arte faz sentir. E esta caracteristi-
ca ndo demanda necessariamente explicagdo ou debates. Assim foi o caso de um menino que
simplesmente ndo se aguentou e chorou quando ouviu Vozes Mulheres sendo recitado pela
propria Conceig¢ao Evaristo. Menino branco e de classe média, com pouca relagcdo com a refe-
réncia que o texto fazia. No entanto, em se tratando de sentimento, a poesia de alguma forma
despertou-lhe isso.

Uma educacido antirracista levard consequentemente a mudangas para os individuos que
por ela sejam atravessados. A valorizagdo de autores e arte negros, a reflexao acerca dos pro-
cessos discriminatdrios sociais, como a constru¢ao do belo ¢ a formagao do Brasil com todas
as suas matrizes levardo, impreterivelmente, a posturas antirracistas entre os alunos e alunas.

Nao podemos mais admitir que lidar com o racismo e as relagdes étnico-raciais sejam
ainda tratado como assuntos “extracurriculares” ou exclusivamente de movimentos sociais. A
legislagdao vigente, na forma da lei 10 639/03, por sua vez, também deixa bastante explicito
que a postura antirracista ¢ dever da escola como um todo.

Diante deste relato de experiéncia, perceber-se que, em se tratando do ensino da Lingua
Portuguesa e do uso do texto literario, é possivel realizar propostas antirracistas no Primeiro
Segmento do Ensino Fundamental, oferecendo as alunas e alunos possibilidades muito além
daquelas hegemonicamente propostas pelos curriculos escolares. Propostas capazes de educar

criangas para a superac¢ao do racismo na sociedade.

Conclusao

A realizacdo de propostas de trabalho pedagogico com textos literarios de cunho antirra-
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cista em sala de aula ¢ uma coisa imprescindivel para a educacdo democratica no nosso pais.
Em que pese o fato de que muitos ainda acreditarem no mito da democracia racial, sabe-se
através de estudos e pesquisas, que a populagdo negra brasileira ainda ¢ aquela que mais vive
a exclusdo social e a pobreza que, infelizmente, ainda perpassa todo o territorio do Brasil.
Considerando que a escola, como instituicdo que €, foi pensada e constituida sobre uma égide
racista, € tem poder social para propaga-lo - ou lutar contra ele - o educador ou a educadora
antirracista deve estar consciente da importancia do papel que pode desempenhar naquele lu-
gar.

O trabalho em sala de aula com poesias e poetas negros e periféricos mostrou-se essen-
cial para que as criancas pudessem ter contato com intelectuais negras e negros e também com
tematicas que as fizessem refletir acerca de diversas questdes que atravessam a todas e todos
cotidianamente. As relagdo étnico-raciais estdo sempre permeando os acontecimentos nas es-
colas e lidar com essas relagdes € parte da fun¢dao dos educadores e educadoras que ali estao
inseridos. E claro que os docentes lidam com pressdes e forgas institucionais que, por vezes,
estdo além de suas possibilidades pedagogicas, todavia, € crucial procurar por alternativas na
propria escola onde atua, para que a sua pratica possa se dar de acordo com o entendimento da
legislagdao e com suas ideias democraticas e antirracistas.

Se entendemos a escola como um lugar onde formamos pessoas para a plena cidadania,
¢ preciso garantir que todas as criancas, de todas as ragas e gé€neros, tenham acesso a uma
educacdo antirracista, através da qual, a sociedade possa caminhar para o futuro mais justo e

menos desigual que desejamos.
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