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Resumo: Esse artigo objetiva tecer algumas consideracdes a respeito dos géneros textuais/discursivos,
destacando sua relevancia para o ensino da leitura em sala, bem como apresentar uma sequéncia de
atividades de leitura e producgdo textual com o género conto, voltada para uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental e pautada nas concepc¢des de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Além destes
autores, que norteiam o trabalho com a sequéncia didatica, nosso aporte teérico se fundamenta em
estudos dos géneros textuais/discursivos realizados por Rojo (2005), Bakhtin (2006), Marcuschi
(2008) e Passarelli (2012), entre outros, que orientam as etapas de ensino e correcdo na producdo de
textos. A metodologia utilizada assenta-se numa pesquisa-a¢do, de natureza qualitativa e carater
descritivo/interpretativo. Assim, esperamos alcancar resultados significativos, 0s quais demonstrem
gue a aplicacdo da sequéncia de atividades com o género conto ultrapassa os limites da sala de aula.
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1 INTRODUCAO

Apesar de muito difundido nas diversas pesquisas e esferas educacionais, 0 conceito
de género apresenta inumeras definicdes elaboradas por especialistas e pesquisadores,
tornando-se um tema complexo e de dificil delimitacdo para fins didaticos. Sabemos que
existe hoje, tanto no Brasil como em paises estrangeiros, uma intensificacdo de interesse por
essa tematica, o que explicaria a diversidade de abordagens tedricas acerca desse objeto de
estudo. Isso demonstra, assim, certa competicdo, mesmo que positiva, entre as diferentes
abordagens e concepcdes na tentativa de melhor definir o conceito de género.

Assim, ainda estamos longe de chegar a construcdo de uma definicdo Unica, ou seja,
uma teoria unificada de género. Mas é certo que esse mosaico de correntes tedricas s6 vem
enriquecer o debate entre os estudiosos acerca do tema, proporcionando, dessa forma, ganhos
incontaveis ao trabalho com a linguagem em praticas sociais, sem que Seja necessaria uma

integracao das teorias de género ou explicagdes mais consensuais.

! A terminologia utilizada na defini¢io de géneros apresenta algumas variagdes, como: “géneros discursivos”,
“géneros do discurso”, “géneros textuais”, “géneros do texto”. Assim, para efeito desta pesquisa, hd de se
considerar, como muitos autores, indistintamente, os termos género textual e género discursivo, ambos se

referindo a tipos de enunciados relativamente estaveis, estdo vinculados a uma situacdo de comunicagdo social.
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Dessa forma, entre as diversas perspectivas tedricas de género, destacam-se trés: a
abordagem sociossemiotica, representada por Halliday, Hasan, Martin, Fairclough e Kress,
estudiosos do tema que privilegiam um enfoque na léxico-gramatica e nas funcOes
desempenhadas por ela nos contextos sociais (MOTTA-ROTH, 2008); a abordagem
sociorretorica, cujos representantes, Swales, Miller e Bhatia, trabalham principalmente com
a organizacdo retoérica e 0s propositos comunicativos do texto; e a abordagem
sociodiscursiva, difundida pelos estudos do circulo de Bakhtin, como Adam, Bronckart,
Schneuwly e Dolz, Maingueneau, Rojo e Machado, os quais focalizam um carater mais social
do que estrutural da linguagem, através de uma teoria critica do discurso.

Apesar dessas diferentes correntes, para Motta-Roth (2008) parece existir um
consenso entre as abordagens com relacdo a alguns elementos do género, a saber: a) Géneros
sdo usos da linguagem associados a atividades sociais; e b) Essas acOes discursivas sao
recorrentes e, por isso, tém algum grau de estabilidade na forma, no contetdo e no estilo.

Conforme Bonini (2004), na maioria das vezes, grande parte das pessoas adota uma
representacdo ou uma imagem prototipica das materializacdes textuais, as quais devem estar
vinculadas a este ou aquele género. No entanto, o autor salienta que, quando se buscam
maiores detalhamentos, essas representacdes mostram-se incapazes de “abarcar a
complexidade do fenomeno” (BONINI, 2004, p. 1). O autor destaca as defini¢cbes de género
que tomam a materialidade textual como exemplos de géneros textuais propriamente ditos, e
ndo como producles pertencentes a um dado género, podendo ser este o género literario,
jornalistico, académico etc.

Isto posto, convém esclarecer que este estudo valer-se-a da abordagem dialdgica do
circulo Bakhtiniano. Nosso objetivo serd, entdo, tecer algumas consideracdes a respeito dos
géneros discursivos, destacando sua relevancia para o ensino da leitura em sala de aula, bem
como apresentar uma sequéncia de atividades de leitura e producdo com o género conto,
voltada para uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental e pautada nas concepg6es de Dolz e
Schneuwly e Noverraz (2004).

Desse modo, tomando como ponto de partida as concepgdes de género elaboradas
por Bakhtin (2006) e Marcuschi (2008), nossas reflexdes estardo voltadas para o trato com a
leitura e a producdo do género conto. Consideramos, na abordagem do género, a perspectiva
dialogica da linguagem por ndo privilegiar apenas a organizagdo material do texto, mas por
levar em conta o principio dialogico, construido por meio da interatividade inerente a

comunica¢do humana.
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2 A ABORDAGEM SOCIODISCURSIVA DO GENERO

Diante da diversidade de conceitos de género, nas diferentes areas em que é tomado
como objeto de estudo, neste trabalho filiamo-nos & abordagem sociodiscursiva do estudo de
género. Nela, os estudos sobre géneros textuais/discursivos estdo na base da terceira
concepcdo de linguagem — uma perspectiva sociodiscursiva —, a partir dos postulados do
circulo bakhtiniano. Acerca disso, Bakhtin (1997, p. 308) assegura que “o ponto de partida
para o estudo de lingua é o texto”, o qual é elemento primario de todas as disciplinas. Os PCN
também reafirmam essa ideia e hd boas razfes para se ver a lingua nessa perspectiva.
Marcuschi (2008) justifica a adogdo do texto (falado ou escrito) como fonte de ensino, visto
que o trabalho com o texto ndo tem limite.

Podemos afirmar, assim, que sob a perspectiva sociocognitiva e interacional da
linguagem, o0 ensino através do texto nao se limita a organizacdo do material linguistico, visto
como produto acabado, delimitado, mas, sim, como um processo, a0 mesmo tempo em que a
linguagem humana é utilizada para interagir com outro(s) e/ou com o mundo. Nessa vertente,
0 texto traca um papel marcante no ensino da leitura e escrita. Como destaca Marcuschi
(2008),

Se a lingua é atividade interativa e ndo apenas forma, e o texto € um evento
comunicativo e ndo apenas um artefato ou produto, a atencdo e a analise dos
processos de compreensdo recaem nas atividades, nas habilidades e nos modos de
producdo de sentido bem como na organizagdo e conducdo das informacOes
(MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Assim, cabe enfatizar que os textos, segundo Marcuschi (2008), sempre se realizam
em géneros e que cada género possui formas préoprias de ser entendido. Nesse sentido, 0s
géneros podem ser definidos como as diferentes maneiras de organizar as informacoes
linguisticas, de acordo com a finalidade do texto, o papel dos interlocutores e a situacao. Eles
surgem através das praticas sociocomunicativas dos falantes e sdo agrupados a partir das
semelhangas entre a estrutura do texto e seu conteudo tematico, embora ndo se possa
acomoda-los em categorias rigidas, pois, para atender a interesses e variadas situagGes de
comunicacdo, estdo sempre se transformando. Marcuschi (2008), ainda, destaca que 0s
géneros séo entidades sociocomunicativas, dindmicas, flexiveis e variaveis que se adaptam e
se multiplicam para atender as necessidades comunicativas do sujeito.

Nesse espaco dialogico, Bakhtin (1997), precursor e defensor das indmeras
possibilidades de usos da lingua, identifica os géneros como componentes culturais e

histdricos. Para o autor, o querer dizer de cada locutor se efetua, principalmente, pela escolha
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de um género, determinada a partir de um tema e de interlocutores nas atividades de interacao.

Desse modo,

Se ndo existissem 0s géneros do discurso e se ndo 0s domindssemos, se tivéssemos
de cria-los pela primeira vez no processo de fala, se tivéssemos que construir cada
um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel (BAKHTIN,
1997, p. 302).

Por esse prisma, percebemos que existe uma variedade indefinida de géneros que
permeiam as diversas esferas sociais, permitindo, assim, a interagcdo entre 0s membros de uma
comunidade que se constitui enquanto grupo social organizado. Dessa forma, 0s géneros vao
se modificando, adquirindo novas formas e funcdes e, quanto mais as atividades humanas se
desenvolvem, mais géneros surgem para atender as exigéncias das praticas sociais, 0 que
torna dificil, ou mesmo impossivel, quantifica-los.

Utilizando as palavras de Bakhtin (1997),

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997,
p. 279).

O género, consideradas as contribui¢cBes de Bakhtin, passa a ser pensado, entéo, a
partir de uma visdo de discurso que privilegia o processo interativo, o qual naturalmente
envolve as atividades enunciativas, mediadas pela correlacdo de posicdes sociais, pela
inten¢do dos enunciadores e pelas finalidades especificas de cada esfera, “como um objeto
discursivo ou enunciativo” (ROJO, 2005, p. 196).

Consoante Bakhtin (1997), os géneros textuais/discursivos apresentam trés
dimensbes, as quais sdo essenciais e inseparaveis: o0 conteudo tematico, a forma

composicional e o estilo. Assim,

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana.
O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo sO por seu conteddo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais —, mas também, e, sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes
trés elementos (conteldo temaético, estilo e construcdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo (BAKHTIN,1997, p. 279).

Nessa perspectiva, o trabalho com o género em sala de aula condizente com o0s
pressupostos desse autor precisa ser abordado em consonancia com as trés dimensdes
constitutivas do enunciado (conteddo, estilo e composi¢do). Para Rojo (2005) essas trés

dimensBes dos géneros sdo determinadas pelos parametros do contexto de fala/escrita ou
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situacdo de producdo dos enunciados. Entdo, objetiva-se que o aluno tenha acesso as
especificidades linguisticas, discursivas e textuais do género em estudo, a partir da analise e

reflexdo dos elementos que o compdem.

2.1 O género conto na sala de aula

Atualmente, a leitura realizada, na maioria das salas de aulas, ndo cumpre 0s
objetivos propostos pelos PCN (1998) de lingua portuguesa, 0s quais pressupdem um ensino
de lingua que contemple novas metodologias de incentivo as praticas de leitura e escrita.
Nesse contexto, a concepcdo de leitura adotada pelo professor em sala de aula deve partir da
visdo sociointerativa/dialogica com foco na interacdo autor-texto-leitor, envolvendo a
producéo de sentidos, conforme cita Koch (2002).

Dessa forma, o ensino da leitura em sala de aula deve partir do principio de que o0s
textos, enquanto evento comunicativo, manifestam-se através dos géneros, 0s quais podem ser
orais e/ou escritos. Assim, é necessario trabalhar a leitura atrelada a teoria dos géneros
textuais/discursivos para que seja permitido ao aluno o desenvolvimento de suas habilidades
linguistico/discursivas, as quais sO poderdo ser ampliadas por meio de um trajeto em que
leitura, compreensdo e interpretagdo de textos sejam vistos de maneira dindmica e
transformadora.

Nessa vertente, 0os géneros constituem-se enquanto ferramentas de aprendizagem
essenciais para o desenvolvimento das competéncias discursivas dos alunos, pois possibilitam
situacdes diversas de comunicacdo ao falante em sala de aula. A esse respeito, Marcuschi
(2008) ressalta que os géneros precisam ser encarados como entidades comunicativas, com
moldes verbais que se referem as préaticas sociais consideravelmente estaveis, materializadas
por meio de textos.

Assim sendo, o trabalho com o género conto em sala de aula constitui-se como um
meio de levar os alunos a adentrar no universo da leitura de forma prazerosa e dindmica. E,
pois, uma ferramenta que o professor pode e deve utilizar a fim de melhor explorar a leitura
na sua interacdo e significados, partindo da dimensédo interacional da linguagem, a qual
possibilita a valorizacdo dos principios da pratica pedagdgica, como também 0s sujeitos de
aprendizagem.

Diante disso, é oportuno que o professor favoreca o contato dos alunos com géneros

orais e escritos que circulam nas diversas esferas da atividade humana — tendo em vista a

diversidade de situacdes de usos —, pois estd comprovado que o trabalho com a diversidade de
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textos contribui para a formagdo de leitores fluentes, desde que o professor proporcione
situacOes de leitura com objetivos claros, com foco nos processos de interagao.

Nessa linha de raciocinio, os géneros possibilitam uma oportunidade de transpor os
desafios de um ensino baseado unicamente no acumulo de informac6es, sem qualquer relagdo
com o dia a dia do aluno, j& que tendem a valorizar os atos sociais em que os atos linguisticos
se realizam. Por esse motivo, o trabalho com os géneros em sala de aula ndo deve acontecer
de forma aleatoria, ou porgue estudos comprovam sua funcionalidade, mas € preciso que haja
um planejamento considerando-se sua relevancia para as instancias sociais e de uso dos
sujeitos.

Diante do exposto, trabalhar os géneros textuais/discursivos em sala de aula, na
perspectiva da interacdo e do dialogismo, constitui-se uma prerrogativa relevante para
proporcionar o desenvolvimento das habilidades de leitura. Isso porque se contemplam essas
trés dimensbes e enfocam-se 0s temas que emergem no contexto escolar, entremeados pelo
estilo e pela composigdo textual, em vez de enfocar apenas a andlise de sua forma e de seu

estilo por si mesmos, pratica tdo corriqueira no ensino de lingua portuguesa.

3 PERCURSO METODOLOGICO

As atividades propostas nessa pesquisa serdo desenvolvidas em uma turma de 9° ano
do Ensino Fundamental. Consiste em uma pesquisa de natureza aplicada e intervencionista,
posto que seu objetivo seja produzir conhecimentos para aplicacdo préatica. Intencionamos
utilizar os conhecimentos teoricos a fim de superar as dificuldades de leitura e compreenséao

do género conto através de uma intervencdo pedagdgica.

3.1 Proposta de intervencao

Descreveremos aqui de forma concisa a proposta de intervencdo, baseada na
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com o género conto. A nossa
sequéncia foi planejada para um total de 18 aulas, tendo cada uma um total de 40 minutos.
Para tanto, foram selecionados oito contos, os quais seguem aqui elencados:

1- O homem nu (Fernando Sabino)

2- Felicidade Clandestina (Clarice Lispector)

3- O chapéu (Charles Kieffer)

4- A carteira (Machado de Assis)
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5- Pausa (Moacyr Scliar)
6- Chuva: a abensonhada (Mia Couto)
7- Maneira de amar (Carlos Drummond de Andrade)

8- A incapacidade de ser verdadeiro (Carlos Drummond de Andrade)

3.1.1 Apresentacao da Situacao Inicial

Objetivo: Socializar os objetivos da intervencdo e mostrar a importancia de
desenvolver a competéncia leitora para compreender e produzir diferentes géneros
discursivos.

No momento da apresentacdo da proposta, mostraremos detalhadamente a atividade de
usos da linguagem em texto narrativo. Serdo exibidos, com detalhes, o objetivo da
intervencdo e a problematica que motivou a elaboracdo de uma sequéncia didatica com foco
no género conto. Inicialmente, estabeleceremos um didlogo com a turma pautado nas questdes
de leitura, de como ela esta presente na vida dos alunos.

Nesse primeiro momento, sera apresentada a proposta de leitura e producéo de conto a
ser realizada nessa e nas proximas oficinas.

Assim, nessa primeira aula os alunos receberdo as informacdes elementares para que
possam identificar o género, bem como as etapas que serdo percorridas para a efetivagdo do

trabalho e os possiveis leitores dos textos.

3.1.2 A Producéo Inicial

Objetivo: Estimular os alunos a desenvolver a proposta de producao do conto.

Vale lembrar que a primeira producao se configura como unidade basica e norteara
os procedimentos da sequéncia didatica. Nossa expectativa é de que a turma tenha assimilado
as orientacdes dispostas nas oficinas anteriores e que as producdes iniciais alcancem o
objetivo almejado.

Ao término das producdes, analisar criteriosamente as dificuldades na construcéo do
género, verificando se os recursos linguisticos foram utilizados adequadamente, bem como 0s
aspectos da textualidade. Ademais, elencar as dificuldades especificas de cada grupo e os
“erros” comuns em todas as produgdes.

Assim sendo, essa etapa de producédo inicial permite ao aluno descobrir o que ja

sabem acerca do género estudado, bem como ter consciéncia de suas deficiéncias em relacdo a
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esse aprendizado. Também permite ao professor avaliar as capacidades assimiladas e

desenvolvidas por seus alunos, como também possibilita o ajustamento das préximas

atividades com vistas a sanar essas dificuldades e propiciar a ampliacdo dessas habilidades.

3.1.3 Os Médulos de Ensino

De posse das producBes dos alunos, passa-se a diagnosticar as habilidades

desenvolvidas no processo de apropriagdo do género por meio da leitura e, assim, planejar,

elaborar atividades a serem aplicadas em mddulos para reverter os problemas existentes na

producéo inicial dos alunos, de forma a contribuir para uma escrita mais eficiente. Assim,

foram organizadas varias atividades divididas em cinco modulos de ensino:

MODULO I - Sistematizando os elementos constitutivos do conto
Lendo mais contos — Felicidade clandestina (Clarice Lispector)

Objetivo: Reconhecer os elementos constitutivos de um conto.

MODULO Il — Contos de mesma tematica
A carteira (Machado de Assis) e O chapeu (Charles Kieffer)

Objetivo: Fornecer informagdes prévias sobre o tema abordado nos dois contos a

serem analisados e estudar a estrutura da narrativa.

MODULO Il — Hora da Pesquisa
Pesquisa na sala de leitura da escola

Objetivo: Pesquisar e trazer para sala de aula contos de diversas tematicas.

MODULO IV - A textualidade no conto
A coesdo e a coeréncia nos contos de Carlos Drummond de Andrade — A

incapacidade de ser verdadeiro e Maneira de amar

Objetivo: Explorar os aspectos da textualidade do género conto.

MODULO V - Adequagcéo da linguagem em contextos especificos de uso da lingua
Conto Chuva: a abensonhada ( Mia Couto)

Objetivo: Refletir sobre a adequacéo da linguagem a contextos especificos de uso da
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3.1.4 A Producéo Final

Objetivo: Revisar a producdo inicial, produzir a versdo final e divulgar o livro de
contos.

Cada aluno tera a oportunidade de avaliar a producdo inicial e rever os pontos que
precisam de ajustes e, a partir dessa revisdo, produzir a versdo definitiva a ser transposta para
o livro de contos, que tera como suporte de circulacdo a biblioteca utilizada pela comunidade
escolar. Nesse momento, é oportuno determinar a culminéncia da sequéncia didatica no
auditorio da escola para que a comunidade escolar possa contemplar as praticas situadas de
leituras e letramentos em contextos reais de aprendizagem.

Essa ultima etapa parte das diversas situacfes de comunicacao estudadas em sala de
aula ao longo dos varios médulos, ou seja, esse € 0 momento em que 0s alunos produzirdo o
texto no género textual/discursivo estudado durante a execucgéo e efetivagdo da proposta de
intervencdo aplicada.

Os contos finalizados — e revisados pelo professor — serdo organizados em formato
de coletanea para fazer parte do acervo da sala de leitura da escola, sendo essencial um
momento de culminancia para a divulgagdo da produgdo dos contos dos alunos entre os
membros da comunidade escolar.

Nessa vertente, podemos afirmar que a producdo final orienta os professores para
uma atitude responsavel, humanista e profissional, a medida que, ao terem em maos o
resultado do desempenho dos alunos, podem chegar a uma concluséo ao fazer uma analise dos
dados obtidos. Esses dados possibilitardo estabelecer um paralelo entre a primeira e a Gltima
producdo, de modo a esclarecer o nivel de desenvolvimento das competéncias avaliadas e
saber se 0 objetivo proposto foi alcangado.

Em linhas gerais, pode-se afirmar que as sequéncias didaticas se constituem em
procedimentos importantes para que o professor possa obter resultados satisfatorios no trato

com a leitura e a escrita, com base em um determinado género textual/discursivo.

4 CONSIDERACOES PARCIAIS

E sabido que as atividades de leitura e de producéo textual tém ocupado cada vez

mais espaco nas aulas de portugués. Embora muitos professores ainda ndo tenham, na pratica,
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conseguido privilegiar essas atividades, ninguem pode discordar que elas sdo essenciais no
ensino de lingua materna.

Por isso, € essencial conceber o ensino de lingua portuguesa sob a perspectiva
interacional/dialogica, o que implica em refletir sobre as diversas situacbes de usos da
linguagem, materializada nos diversos textos e géneros textuais que circulam socialmente e
que constituem nossas relagGes discursivas.

Para tanto, é necessario redimensionar nossas propostas e praticas de ensino numa
perspectiva interacionista e dialdgica da lingua, através de situacfes que estimulem os alunos
ao prazer de ler e que desenvolvam estratégias as quais contribuam na formacdo de seres
construtores de saberes criticos em sua relacdo com o texto e com o outro.

Entendemos, portanto, que essa perspectiva de ensino é uma forma de instigar o
aluno a realizar suas atividades em torno do género e de fazer com que ele analise
linguisticamente o0 seu texto por meio de uma nova producdo textual. Por tudo isso,
consideramos as atividades com o género textual conto enriquecedoras de conhecimento, por
serem capazes de despertar nos alunos o gosto pela leitura, ajudando-os a se tornarem
construtores de suas proprias ideias através do conhecimento, da interacdo e da producédo de
contos, compreendendo seus usos, intencionalidades discursivas e sua funcionalidade em
praticas situadas de letramento.

Sendo assim, almejamos gque a nossa proposta de atividades possa obter dados de que
0 uso do género conto, a partir da aplicacdo da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), possibilita a ampliacdo das competéncias de leitura dos alunos.

Em suma, esperamos que os momentos de leitura propostos nesta sequéncia didatica
confirmem a premissa de que essa metodologia oportuniza a definicdo de objetivos, bem
como as escolhas de praticas competentes de leitura, favorecendo a ampliacdo de habilidades,
interacdo e producao textual de contos. Pode também contribuir para reafirmar a nossa crenca
de que a interagdo com o género conto possibilita a eles o0 papel de sujeito de sua prépria

aprendizagem.
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