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INTRODUCAO

A inclusdo é um movimento que busca oferecer a todos igualdade de oportunidades,
almeja que cada individuo arquitete sua identidade pessoal e social, tenha propriedade em
realizar escolhas préprias (CARNEIRO, 2008). O conceito de inclusdo erroneamente €
confundido com a mera insercdo do aluno com Necessidade Educacional Especial na rede
regular de ensino, contudo a educacéo inclusiva efetiva-se quando o aluno é respeitado em suas
potencialidades e possibilidades educacionais e o docente favorecido as condic¢des estruturais e
pedagdgicas para desenvolver seu trabalho pedagogico.

A escola comum, local almejado para concretizacdo da educacdo inclusiva, propaga ser
para todos, declara trabalhar para a igualdade de oportunidades e possibilidades educacionais,
mas de acordo com Acorsi (2009), apesar destes propésitos, na maioria das vezes nao considera
as diferencas dos seus sujeitos. Diante do caminho ja percorrido, de desafios e avangos, a
educacdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais na rede regular raramente é
compreendida na perspectiva inclusiva, isso ocorre pela concepgéo de educagéo que a sociedade
apresenta, fixada em condutas excludentes, quase sempre em beneficio de uma minoria
privilegiada.

N3io é incomum ouvirmos o discurso “temos aluno de inclusdo”, contudo de acordo com
Rodrigues (2006) tanto o discurso dos professores como a legislacdo, ambos de forma rapida
viraram inclusivos. Para Mantoan (2006b) e Ferreira (2005) incluir denota ensinar
indistintamente todos os alunos, possibilitar que aqueles com Necessidade Educacional

Especial tornem-se parte da comunidade escolar, tenham as mesmas oportunidades que o0s
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outros e sejam tratados como igual, pertencendo a um mesmo espaco educacional que os ditos

normais, as salas de aula do ensino regular.

Mantoan (2013a) assevera que a inclusdo alude a modificacao do sistema educacional,
que acena para a reestruturacdo das préaticas escolares, tais como a constituicdo das turmas,
curriculo, avaliagdo, planejamentos e gestao do processo educativo. Partindo do pressuposto de
que a inclusdo é uma utopia possivel, que esta além da presenca do educando com Necessidade
Educacional Especial na sala de aula comum e levando em conta que a escola pode ser um
espaco propiciador de equidade e reconhecimento das diferencas € que surgiu o tema
experiéncias inclusivas de alunos com Necessidades Educacionais Especiais em classes
comuns, de escolas municipais de Campo Maior-PlI.

No intuito de elucidar a tematica, a pesquisa tem como problema buscar compreender:
existem experiéncias inclusivas de professores da classe comum, com alunos especiais nas
escolas publicas da rede Municipal de Campo Maior? Teve-se como suporte as seguintes
questbes norteadoras: O que séo experiéncias inclusivas? Como o professor percebe a inclusédo
do aluno com Necessidade Educacional Especial na escola regular? Quais as caracteristicas de
uma experiéncia inclusiva? Quais estratégias de apoio a aprendizagem do aluno com
Necessidade Educacional Especial adotadas pelo professor?

Contrariando a maioria dos argumentos de que nao é possivel consolidar a incluséo de
alunos com Necessidade Educacional Especial na escola comum, o estudo demonstra que a
inclusdo é muito mais que uma legitimacdo de direitos, que é concebido a todos e; com este
escopo a pesquisa, propds-se como objetivo geral: analisar as experiéncias de inclusdo de alunos
com Necessidade Educacional Especial em classes comuns de escolas publicas da rede
municipal de Campo Maior-PI e objetivos especificos: identificar experiéncias inclusivas de
alunos com Necessidade Educacional Especial em escolas publicas da rede municipal de
Campo Maior-PI; caracterizar experiéncias inclusivas de alunos com Necessidade Educacional
Especial em escolas publicas da rede municipal de Campo Maior-Pl; averiguar estratégias de
apoio a aprendizagem do aluno com Necessidade Educacional Especial adotadas pelo
professora

A investigacdo se justifica em funcdo da possibilidade de discutir a inclusdo escolar. O

interesse pela tematica surgiu com o conhecimento da disciplina Educacéo Especial e com base
nas observagdes ocorridas mediante a insercdo em escolas regulares, por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, em que se detectou no discurso de alguns
professores da sala comum, que alunos com Necessidade Educacional Especial ndo tém

perspectivas de desenvolvimento e que a inclusdo ¢ apenas um “faz de contas”, sendo a
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educacao inclusiva inviavel, no ensino regular. Frente a este cenario, escolheu-se pesquisar este

tema pela possibilidade de identificar experiéncias inclusivas, mudando o foco de atencdo do
fracasso para o éxito na inclusdo escolar; levando em conta que muito vem se falando de que a
incluséo ndo tem como concretizar-se em escolas comuns e, dificilmente, tem se discutido sobre

0 que vem dando certo, sendo efetivado.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Com base nos objetivos desta pesquisa adotou-se a abordagem qualitativa como opcao
metodoldgica, de carater exploratério e descritivo. A abordagem qualitativa conforme
Richardson (2011, p. 79) “[...] justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para
entender a natureza de um fendmeno social”. E importante destacar que este tipo de abordagem
foi necessario a pesquisa, uma vez que se buscou identificar, compreender e classificar as
informag0es obtidas, a fim de contribuir para o melhor entendimento do tema.

As pesquisas exploratorias “sao desenvolvidas com o objetivo de proporcionar viséo
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL, 2012, p. 27). E uma modalidade
de pesquisa usada principalmente quando o tema selecionado é pouco explorado. Deste modo,
fez se Util a este estudo, uma vez que ndo se tinha conhecimento de quais escolas estavam 0s
professores de alunos com Necessidade Educacional Especial que desenvolviam seu trabalho
dentro do paradigma inclusivo. E um estudo de natureza descritiva, como explicita Richardson
(2011), que propde investigar determinado fendmeno e, posteriormente, tende a expor suas
caracteristicas.

A consulta bibliogréfica torna admissivel o acesso do investigador aos materiais que ja
foram escritos sobre o tema investigado (GIL, 2010). Momento da revisao literaria, de leitura e
compreensdo do aporte teérico de autores que discutem a tematica estudada. A pesquisa de
campo concede ao pesquisador uma relacdo direta com o recinto em que se encontra o objeto
de estudo, levando em conta o objetivo, no intuito de obter informagdes acerca do problema
(MARCONI, 2002).

O estudo investigativo realizou-se em duas escolas Municipais da Zona Urbana de

Campo Maior-PI e contou com a contribuicdo de dois professores da sala comum. Na pesquisa

de campo, os instrumentos utilizados na coleta de dados foram: questionario, observacéo
sistematica e entrevista. A primeira selecdo foi das instituicGes, obedecendo a trés critérios
objetivos: 1. Escolas publica da rede municipal da cidade de Campo maior-Pl, em que a
diversidade dos alunos contemple um caso de Necessidades Educacionais Especiais, de carater

permanente, ou seja, tenha aluno com Necessidades Educacionais Especiais que possua laudo
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de um especialista da salde, incluido na classe comum do Ensino Fundamental anos iniciais;

2. Possuir Sala de Recurso Multifuncional que ofereca Atendimento Educacional
Especializado; 3. Dispor de profissional especializado em atendimento na sala de Sala de
Recurso Multifuncional.

A segunda selecéo, dos sujeitos colaboradores da investigacao, realizou-se com base em
cinco critérios que chamamos de objetivos e subjetivos: 1. Professor titular da classe comum;
2. Tempo de experiéncia na area da inclusdo; 3. Entendimento proximo sobre o processo de
incluséo; 4. Parceria com o profissional da Sala de Recurso Multifuncional; 5. Desenvolve
atividades com o aluno especial.

Para analisar e interpretar os dados, a pesquisadora optou pela escolha do procedimento
de categorizacdo, relacionando ao método semantico, objetivando encontrar o verdadeiro
significado dos dados coletados (MALHEIRQOS, 2011).

Com a categorizagdo, as respostas dos colaboradores foram inseridas em quadros
correspondentes a cada tema com o intento de facilitar a visualizagdo para atribuicéo de
significacdo aos dados. Neste estudo, a classificacdo dos dados foi com base em duas grandes
categorias referentes aos objetivos especificos: as caracteristicas das experiéncias inclusivas e
estratégias de apoio a aprendizagem do aluno com Necessidade Educacional Especial ,
adotadas pelo professor e; em subcategorias que estdo diretamente relacionadas a estes

objetivos.

DESENVOLVIMENTO

A inclusdo, em sentido literal, é a rejeicdo da exclusdo, seja ela presencial ou académica,
de qualquer aluno da comunidade escolar (RODRIGUES, 2006). Na perspectiva de Beyer
(2006), é também um desafio porque afronta o sistema escolar que pretende ser homogéneo,
com uma heterogeneidade inusitada, a dessemelhancga dos alunos com diversas categorias de
aprender.

O aparecimento do conceito de inclusdo deu-se a partir do final da década de 1980,

conforme explicita Sassaki (2008, p. 84, grifo do autor);

Inspirada no lema do Ano Internacional das Pessoas Deficientes “Participa¢ao Plena
e Igualdade”, tdo disseminada em 1981, uma pequena parte da sociedade em muitos
paises comegou a tomar algum conhecimento da necessidade de mudar o enfoque de
seus esforcos. Para que as pessoas com deficiéncia realmente pudessem ter
participacao plena e igualdade de oportunidades, seria necessario que ndo se pensasse
tanto em adaptar as pessoas a sociedade e sim em adaptar a sociedade as pessoas.
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O movimento inclusivo ganhou forca no inicio da década de 1990, substituindo o

paradigma da integracio®. Teve como slogan o termo “escolas devem ser para todos”
(KARAGIANNIS, STAINBACK e STAINBACK, 1999; MANTOAN, 2015).

Lopes e Fabris (2013) relatam que no Brasil passou-se a viver sob a égide das politicas
da educacgdo inclusiva, na década de 1990. Ao final do primeiro mandato do presidente
Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-1998) emergiu no cendrio politico educacional a
palavra inclusdo, porém foi apenas no seu segundo mandato de presidente (1999-2002) que
esmaeceu a nogao de integracao.

Ainscow (2009, p. 11-12) defende que, “a inclusdo comega a partir da crenga de que a
educacdo ¢ um direito basico e o fundamento para uma sociedade mais justa.” Nesse sentido

Mantoan (2006a, p. 16) esclarece:

A inclusdo escolar estd articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem
maior igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servigos. Ligada
a sociedades democréticas que estdo pautadas no mérito individual e na igualdade de
oportunidades, a inclusdo propde a desigualdade de tratamento como forma de
restituir a igualdade que foi rompida por formas segregadoras de ensino especial e
regular.

Entende-se assim, que a implementacao deste paradigma s6 ocorre atraves de mudancas
estruturais na organizacao escolar. Pois recomenda rever a ideia de igualdade de oportunidades,
uma vez que prop6e mais igualdade no que diz respeito ao acesso dos alunos com Necessidade
Educacional Especial a escola regular. Encontra-se o discurso frequente, de altos percentuais
de alunos inclusos na escola comum, no entanto se configurando numa exclusdo perversa,
porque na verdade ndo lhes afianca permanéncia e muito menos condi¢cdes de acesso e
aprendizagem na instituicdo de ensino; ndo se trabalha educacdo na perspectiva da equidade.

Como explicita Carvalho (2009), além das a¢des de ensino-aprendizagem na escola, a

inclusdo implica que inUmeros aspectos sejam transformados, dentre os quais:

(a) acessibilidade fisica e atitudinal; (b) a melhoria da qualidade na formacdo dos
professores (inicial e continuada); (c) revisdo do papel politico social da escola,
particularmente no mundo “globalizado”; (d) previsdo e provisdo de recursos
humanos, fisicos, materiais e financeiros; (e) valorizagdo do magistério; (f) vontade
politica para reverter as condi¢cGes de funcionamento das escolas brasileiras e (g)
articulacdo entre as politicas publicas, pois a escola pode muito, mas ndo pode tudo.
Precisamos da parceria da salde, dos transportes, do trabalho, dentre outras areas que
cuidam dos direitos do cidadao.(p.49)

3 Trabalha com o pressuposto de que todos os alunos precisam ser capazes de aprender no nivel pré-estabelecido
pelo sistema de ensino. No caso de alunos com deficiéncia (intelectual, auditiva, visual, fisica ou mdltipla), a
escola comum condicionava a matricula a uma certa prontiddo que somente as escolas especiais (e, em alguns
casos, as classes especiais) conseguiriam produzir (SASSAKI, 2008, p. 84).
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O paradigma inclusivo propde mudancas nas praticas de ensino, desperta nas escolas

comuns os discursos e praticas de ressignificacdo do educar, do respeito a cada um e de
estratégias diversas para se trabalhar em classes heterogéneas. Os autores Ainscow (2009);
Carneiro (2008); Carvalho (2009); Mantoan (2015); Karagiannis, Stainback e Stainback (1999)
concordam que com a inclusdo se inicia um tempo novo da escola ndo mais adotar préaticas
educacionais excludentes, segregadoras, mas possibilitar oportunidades iguais, para que todos
os alunos tenham suas necessidades educacionais atendidas, no contexto da educagéo regular.

A palavra inclusdo expressa distintas significacfes para diferentes pessoas. Implica
questdes complexas e se modifica de sujeito para sujeito e de grupo para grupo (SMITH, 2008).
Em relacdo a essa definicdo Ainscow (2009) afirma que a inclusdo pode ser determinada de
varias maneiras, nao existe uma perspectiva s6 em uma unica escola ou pais. O autor apresenta
cinco formas de conceituar inclusdo: a primeira é referente a deficiéncia e a necessidade de
Educacao Especial; a segunda como resposta a exclusdes disciplinares; a terceira diz respeito a
todos os grupos vulneraveis a exclusao; a quarta como forma de promover escola para todos e
a quinta como educacgdo para todos. Conforme descreve o autor, incluir € acolher os alunos
como realmente s&o, é buscar reconhecer e valorizar as diferentes identidades existentes.

Mantoan (2013, p. 67), considera que: “¢é a heterogeneidade que dinamiza os grupos,
que lhes da vigor, funcionalidade e garante o sucesso escolar.” Entender a inclusdo implica ter
consciéncia de que as turmas escolares s3o e serdo sempre heterogéneas. E importante entio
que todos entendam que a escola é um local privilegiado de encontro com o outro, este outro
que sempre sera diferente, enfatiza a autora.

Para Mantoan (2006b) e Ferreira (2005) incluir denota ensinar indistintamente todos os
alunos, fazer com que os alunos com Necessidade Educacional Especial tornem-se parte da
comunidade escolar, tenham as mesmas oportunidades que 0s outros tém e sejam tratados como
igual, pertencendo a um mesmo espaco educacional que os ditos normais, as salas de aula do
ensino regular. E um desafio que tem como intento a melhoria da qualidade de ensino regular,
de modo que atinja a todos que fracassam em sala de aula. Diz Mantoan (2013a), a inclusédo

alude a modificacdo do sistema educacional, que acena para a reestruturacdo das praticas

escolares, tais como a constituicao das turmas, curriculo, avaliacdo, planejamentos e gestdo do
processo educativo.

Nessa conjuntura Sassaki (2008, p. 84) enfatiza que:
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[...] aincluséo escolar € o processo de adequacéo da escola para que todos os alunos
possam receber uma educacéo de qualidade, cada um a partir da realidade com que
ele chega a escola, independentemente de raca, etnia, género, situacdo
socioecondmica, deficiéncias etc. E a escola que deve ser capaz de acolher todo tipo
de aluno e de lhe oferecer uma educacdo de qualidade, ou seja, respostas educativas
compativeis com as suas habilidades, necessidades e expectativas.

Este paradigma implica dois principios essenciais: a remogdo de eventuais barreiras
impeditivas de aprendizagem e; promover respostas educativas ajustadas as distintas
necessidades de aprendizagem dos alunos, especialmente aqueles com Necessidade
Educacional Especial. Incluir para o autor € inserir estes alunos nas escolas comuns, em termos
fisicos, sociais e académicos (CORREIA, 2006). Assim como Mantoan (2013), o autor enfatiza
ainda que, a heterogeneidade existente entre os alunos € fator positivo, isso € o que torna as
comunidades escolares mais ricas. Sendo que o ensino deve ser orientado para o aluno como
um todo, tendo como base suas caracteristicas e necessidades.

Tendo em vista que a inclusdo traz para dentro da escola toda a diversidade humana,
Ferreira (2005, p. 225, grifo do autor) explica que o termo Necessidade Educacional Especial:

Nao substitui a palavra ‘deficiéncia’, como se imagina. A maioria das pessoas com
deficiéncia pode apresentar necessidades especiais (na escola, no trabalho, no
transporte etc.), mas nem todas as pessoas com necessidades especiais tém
deficiéncia. As necessidades especiais sdo decorrentes de condicfes atipicas como,
por exemplo: deficiéncias, insuficiéncias organicas, transtornos mentais, altas
habilidades, experiéncias de vida marcantes etc. Estas condi¢cbes podem ser agravadas
e/ou resultantes de situacfes socialmente excludentes (trabalho infantil, prostituicéo,
pobreza ou miséria, desnutricdo, saneamento basico precario, abuso sexual, falta de
estimulo do ambiente e de escolaridade).

Portanto na inclusdo escolar, o foco ndo estd mais em alunos deficientes, mas é
expandido para todos os alunos com Necessidade Educacional Especial 4, afirma o autor. Sendo
assim, o desafio atual é p6r em pratica as formas pelas as quais a inclusao legitimamente efetive-
se. Como referenciado e discutido, inclusdo é uma pratica a ser efetivada para incluir na escola

e em todos os segmentos da sociedade.

Experiéncias inclusivas

De acordo com Bondia (2002, p. 25) “a palavra experiéncia vem do latim experiri,

provar (experimentar). A experiéncia € em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com
algo que se experimenta, que se prova”. Nesta perspectiva, experiéncia é tomar posse, sentir.

Para Bondia (2002, p. 21) a definigdo da palavra experiéncia em portugués ¢ “[...] 0 que nos

4 Dos quais alguns tem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotago.
(83)3322.3222
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acontece”,

[...] é 0 que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca”. Nao € o que acontece,
ou simplesmente as coisas que se passam no decorrer do tempo, fatos presenciados, ou
informacdes diversas, mas as coisas que 0 sujeito vivéncia, que o afeta e 0 modifica, deixa
marcas; como diz o autor experiéncia é isso que me passa, Ndo 0 que Se passa.

Com base nesse autor, trazendo a experiéncia para o cenario de inclusdo escolar,
compreende-se que a experiéncia inclusiva ndo sdo as a¢des presenciadas pelo aluno especial
na sala de aula comum, mas as acGes que ele vivéncia, que foram pensadas para ele, mas
incluindo a todos, que tem como base seu desenvolvimento por completo; aqui ndo é o que o
professor pensa, nem o que o aluno com Necessidade Educacional Especial venha a pensar
sobre o professor, autor da acdo educativa, mas a forma como o aluno sujeito dessa experiéncia
vai formar e construir seus proprios pensamentos e aprendizados com base na realidade
vivenciada.

Respeitar o ritmo de aprender de cada um, ndo é falta de organizagdo como traz o
modelo unificado e tradicional de ensino, punir quem ndo consegue encaixar-se nele, é contraria
a educacdo democratica para todos, a educacdo inclusiva para cada um. Ha os que defendem
que essa nova concepcdo de educacdo voltada para todos e para cada um é utopia de poucos,
todavia compreende que as pessoas que acreditam que a escola pode ser para todos séo as que
jaalcancaram maturidade do tema. O essencial é considerar o aluno especial como sujeito ativo,

propiciar a ele condi¢des de aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados coletados revelou um posicionamento do professor da sala comum
condizente com a proposta de inclusdo de alunos com Necessidade Educacional Especial no
ensino regular. Caracteristicas da sua atuacao sobressairam, tais como: visao positiva do aluno
com Necessidade Educacional Especial, individuo como qualquer outro, que tem seus limites
e capacidades; trabalho em conjunto com os pais, por meio do dialogo; acolhida positiva da
turma para com o aluno especial, acreditando no potencial do aluno, como os outros alunos da
turma; interacdo com a psicopedagoga, um trabalho de parceria.

Com relacdo as estratégias de apoio a aprendizagem desenvolvidas, as professoras

adotaram estratégias que privilegiavam a atencdo, motivacao, encorajamento e feedback dos
alunos com Necessidade Educacional Especial; estas foram satisfatorias e adequadas a proposta
inclusiva. Por meio das observacdes detectou-se que as professoras demonstravam preocupacéo
de incluir o aluno na rotina da sala de aula, em todas as atividades, mediando o conhecimento

para eles, desenvolvendo atividades que valorizavam suas habilidades. As professoras
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revelavam preocupacdo em favorecer o crescimento educacional, social e pessoal de seus

alunos, oferecendo “oportunidades” para se expressarem. Com a adocao das estratégias citadas,
facilitavam a acessibilidade curricular, incentivavam e valorizavam a participacdo de todos.

Com base nestas informagdes, a pesquisa contemplou 0s objetivos deste estudo
investigativo, pois foram identificados professores que trabalham numa perspectiva inclusiva,
apresentaram-se as caracteristicas das experiéncias inclusivas dos alunos com Necessidade
Educacional Especial, além das estratégias de apoio a aprendizagem desenvolvidas por estes
dois profissionais, apontando a possibilidade de efetivacdo da acdo educativa na perspectiva
inclusiva no ensino regular publico.

O éxito das experiéncias inclusivas apresentadas revela o comprometimento e aceitacao
da proposta inclusiva dos principais envolvidos, professor, pais, profissionais do atendimento
educacional especializado e colegas de turma; os alunos recebem acompanhamento eficiente
dos pais e de profissionais especializados. A despeito das dificuldades enfrentadas pelos alunos
com Necessidade Educacional Especial estdo sempre na busca de dar a eles as melhores
oportunidades de se desenvolverem.

Deste modo, os resultados apontaram que apesar das dificuldades presentes na
concretizacdo da acdo educativa na perspectiva inclusiva, encontram-se professores
comprometidos com a educacdo de todos e de cada um no ensino regular, proporcionando
experiéncias inclusivas a seus alunos.

Em decorréncia da realidade atual e da descrenca com relacdo a inclusédo do aluno com
Necessidade Educacional Especial no ensino regular, os achados desta pesquisa tém um valor
significativo, uma vez que constatou-se a presenca de professores inclusivos em escolas
municipais de Campo Maior-PI. E possivel incluir alunos com Necessidade Educacional
Especial no ensino regular, a despeito de suas dificuldades, o que precisam é de pessoas que

acreditem e estimulem suas potencialidades e possibilidades educacionais.
CONSIDERACOES FINAIS

A despeito das adversidades de consolidar a incluséo na escola comum com a realidade

que se vive atualmente, o estudo demonstrou que a inclusdo é uma acéo possivel de ser efetivada

nesta atual conjuntura. Neste sentido, a presente pesquisa buscou analisar experiéncias
inclusivas de alunos com NEE em classes comuns de escolas publicas da rede municipal de

Campo Maior-Pl. Com esta finalidade procurou-se em primeiro lugar identificar experiéncias
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inclusivas de alunos com NEE em escolas publicas, para depois caracteriza-las e em seguida

averiguar estratégias de apoio a aprendizagem do aluno com NEE adotadas pelo o professor.

O estudo apresentou uma visdo panoramica da escola inclusiva para todos e cada um,
todos no sentido de igualdade de direito, cada um no sentido de equidade, pois cada aluno é
Unico, todos sédo diferentes. Discutiu-se o conceito de experiéncias inclusivas, os beneficios que
traz para o aluno, para escola, para a comunidade escolar.

A apreciacdo das experiéncias inclusivas vivenciadas pelos dois alunos especiais
revelou um posicionamento do professor da sala comum condizente com a proposta de inclusao
de alunos com NEE no ensino regular. Com relagdo as estratégias de apoio a aprendizagem
desenvolvidas, as professoras adotaram estratégias que privilegiavam a atencdo, motivacéo,
encorajamento e feedback dos alunos com NEE; demonstravam preocupacao de incluir o aluno
na rotina da sala de aula, em todas as atividades. As professoras revelavam preocupacdo em
favorecer o crescimento educacional, social e pessoal de seus alunos. Com a adocdo das
estratégias citadas, facilitavam a acessibilidade curricular, incentivavam e valorizavam a
participacao de todos.

Por ultimo, este estudo abre outras oportunidades de aprofundamento no tema, pois a
partir dos achados desta pesquisa pode ser explorado e pesquisado questdes como: a implicancia
das caracteristicas destas experiéncias inclusivas na vida do aluno; fatores que interferem no
posicionamento inclusivo de professores da sala comum; analise de estratégias especificas
adotadas com alunos com NEE em sala de aula inclusiva; desafios encontrados por professores
ao colocar em pratica o paradigma inclusivo; a contribuicdo da familia na implementacéo da

educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Experiéncias exitosas, Alunos com Necessidades Educacionais Especiais,
Professores inclusivos.
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