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RESUMO

Este trabalho é fruto de atividades realizadas no Projeto de Extensao universitaria - Nucleo de Estudos
de Didatica, Interacdo e Metodologias de Pesquisa em Educacdo (NEDIMPE) grupo que desde 0 ano de
2018 reune estudantes de graduacao e profissionais atuantes na Educacéo Basica da cidade de Itapipoca
e municipios vizinhos na Faculdade de Educacao de Itapipoca (FACEDI), campos da Universidade
Estadual do Ceard. Esta producdo apresenta como objetivos analisar como as politicas puablicas
educacionais influenciaram no estabelecimento da Educacéo Especial inclusiva; conhecer como ocorre
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica e compreender como esse suporte
ajuda a incluir criangas com necessidades educacionais especiais na escola regular. Para isso, foi
realizada em 2019 uma pesquisa de campo pautada em uma abordagem qualitativa com cinco
professores de AEE que trabalham na cidade de Itapipoca-Ceara buscando entender como ocorre e qual
a importancia desse trabalho para a inclusdo escolar. Os trabalhos de Mantoan (2015) e Sampaio e
Sampaio (2009) foram relevantes para a analise de dados. Com isso, percebeu-se gque esse atendimento
auxilia os professores no ensino regular a incluir o aluno com necessidades educacionais especiais,
porém ele ndo pode ser confundido com um reforgo escolar e que o apoio da familia é fundamental nesse
processo.

Palavras-chave: Atendimento educacional especializado, Educacdo especial, Educacao
inclusiva, Politicas publicas educacionais

INTRODUCAO

Atualmente, a Educacdo Especial no Brasil, modalidade educacional responsavel pela
educacéo de pessoas com necessidades educacionais especiais, tem uma perspectiva inclusiva.
Ou seja, a educacéo formal dessas pessoas ocorre em escolas regulares, junto de outras criangas
que ndo apresentam esse diagnostico. Essa € a concepcao proposta desde a promulgacéo da
Constituicdo Brasileira de 1988, marco legal que retne vérias conquistas no Pais.

Contudo, nem sempre as pessoas com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, compreendidos como pessoas com
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necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008) tiveram do ponto de vista legal, o direito

a educacdo. Mesmo depois dessa orientacdo, documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996) e as Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial na Educacéo Bésica (BRASIL, 2001) ndo esclareceram pontos importantes para que a
Educacdo Especial passasse a ser praticada de fato do ponto de vista da inclusdo, o que para
Mantoan (2015) contribuiu para protelar praticas inclusivas na escola.

Além disso, os referidos documentos permitiam que a Educacéo Especial fora da escola
regular continuasse a existir em alguns casos, estes ndo esclarecidos nos documentos em
questdo, 0 que corroborou para que os sujeitos que seriam beneficiados com a inclusao
continuassem a ser separadas dos demais alunos. Apenas no ano de 2008 foi publicado o
documento Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) o que significou um avango para a educacao brasileira (MANTOAN, 2015).

No ano seguinte, as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2009) estabeleceu a oferta de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para complementar a escolarizacdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais e as atribuicdes do professor responsavel por esse
atendimento, o que Mantoan (2015) caracteriza como um divisor de aguas para a efetivacdo da
Educacdo Especial inclusiva, aspecto esse que necessita de mais estudos e investigacoes.

Apesar disso, ainda ndo se pode afirmar a existéncia de uma escola plenamente
inclusiva, pois mudancas dessa magnitude esbarram no preconceito, no desconhecimento e na
necessidade de ressignificar as praticas antes excludentes, o que nem todos estdo dispostos a
fazer. O longo histdrico de exclusdo na histéria educacional brasileira ndo sera superado por
meio de leis e decretos, que, embora muito importantes para legitimar a questdo do ponto de
vista legal, sdo insuficientes sem o apoio de politicas publicas eficazes. Como a proposicao de
um atendimento educacional especializado é relativamente nova e a sua importancia é apontada
como substancial para a inclusdo escolar, acredita-se que se faz necessario para nds, enquanto
educadores ou futuros educadores, conhecé-lo com mais propriedade tedrica e empirica.

Diante disso, em meio a diversas discussdes e investigacBes consolidadas em agdes do
Projeto de Extensdo Nucleo de Estudos de Didatica, Interacdo e Metodologias de Pesquisas em
Educacdo (NEDIMPE) em 2019, realizado na Faculdade de Educacéo de Itapipoca (FACEDI),

campus da Universidade Estadual do Ceara (UECE) surgiu o interesse em realizar essa

investigacdo, que se consolidou pela motivacdo em analisar como as politicas publicas

educacionais influenciaram no estabelecimento da Educacao Especial inclusiva; conhecer como
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ocorre 0o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica e compreender como

esse suporte ajuda a incluir criangas com necessidades educacionais especiais na escola regular.

Para isso, foi realizada uma pesquisa de campo apoiada em uma abordagem qualitativa
com cinco profissionais de AEE sobre como ocorre e qual a importancia desse trabalho para a
efetivacdo da inclusdo escolar. Esperava-se com isso conhecer mais sobre o trabalho do
profissional de AEE e a sua funcdo na escola, compreendendo como ela é influenciada por esse
trabalho. Diante disso, percebeu-se que esse atendimento tem grande relevancia na efetivacao
da inclusdo escolar de estudantes com necessidades educacionais especiais, pois auxilia 0s
professores, os familiares e os proprios estudantes a desenvolverem suas potencialidades e
viabiliza que eles consigam permanecer na escola regular. Porém, ele ndo pode ser confundido
com um reforgo escolar. Nesse processo, a relagdo familia-escola possui um importante papel
para que as acgOes realizadas na escola possam contribuir para o desenvolvimento e

aprendizagem desses estudantes
METODOLOGIA

Essa pesquisa € fruto de atividades realizadas do Projeto de Extensdo Universitaria -
Nucleo de Estudos de Didatica, Interacdo e Metodologias de Pesquisa em Educagdo
(NEDIMPE) grupo que desde o ano de 2018 relne estudantes de graduacédo e profissionais
atuantes na Educacdo Bésica da cidade de Itapipoca e municipios vizinhos na Faculdade de
Educacao de Itapipoca (FACEDI), campus da Universidade Estadual do Ceara (UECE). A
proposta do grupo é pesquisar, discutir e intervir em escolas de Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental na cidade de Itapipoca com ac¢Ges no campo de estudos da Didatica.

No ano de 2019 o grupo se organizou para pesquisar em trés escolas com o objetivo de
identificar possiveis problemas relativos a metodologias de ensino e durante o periodo de
observacdes do cotidiano escolar, chamou nossa atencdo o Atendimento Educacional
Especializado, apoio dado aos estudantes com necessidades educacionais especiais e que tem
se firmado nos Ultimos anos como tematica urgente e necessaria nas pesquisas educacionais.
Por ser um campo de atuagdo relativamente recente, que veio para dar suporte a inclusdo

escolar, nos sentimos motivados a conhecer melhor esse trabalho e demos inicio a essa pesquisa

convidando profissionais que atuam nesse atendimento a responder um questionario cinco
perguntas abertas.

Nesse tipo de questionario “[...] solicita-se aos respondentes para que oferecam suas
proprias respostas” (GIL, 2008 p. 122). O questionrio era estruturado com cinco perguntas que
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versavam sobre atuagéo, formacéo entre outros aspectos do trabalho desses profissionais. Dessa

forma, cinco professoras participaram da pesquisa e receberam os questionarios junto ao Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), onde foi esclarecido os objetivos do trabalho e
resguardado o anonimato dos participantes. A analise dos dados coletados tem uma abordagem

qualitativa e apresentam-se na proxima se¢do
DESENVOLVIMENTO

Essa secdo tem por finalidade conhecer como seu deu a formacdo da modalidade de
Educacdo Especial no Brasil. Acredita-se que a historia da educacéo brasileira pode explicar de
que forma o Estado tem promovido ac¢Ges que estejam ligadas a essa area educacional e como
essas acdes tem influéncia até os dias de hoje, observando 0s avancos e retrocessos na area.

Desse modo, a primeira Constituicdo Brasileira, promulgada em 1824, em seu Artigo
174, inciso XXXII, garante “A Instrucc¢do primaria, ¢ gratuita a todos os Cidadaos” (BRASIL,
1824, grifo nosso). Embora o trecho grifado dé a entender que todas as pessoas possuem tais
direitos, na préatica ndo foi o que ocorreu, pois as pessoas com necessidades educacionais
especiais, por exemplo, ndo estavam compreendidas nessa totalidade. Apesar disso, elas
passaram a ser assistidas, mas ndo de um ponto de vista educacional, mas clinico, como afirmam
Sampaio e Sampaio:

Inicia-se a era da institucionalizacdo: conventos e asilos, seguidos de hospitais
psiquiatricos, constituiram-se como locais de confinamento. As pessoas com
deficiéncia eram retiradas de suas comunidades de origem e mantidas em instituigdes,

residéncias segregadas ou escolas especiais, frequentemente situadas em localidades
distantes de suas familias (2009, p. 36).

Cabe destacar que nesse periodo as Santas Casas ja acolhiam as pessoas com deficiéncia,
assim como, as criancas que eram abandonadas por seus familiares, mas ndo necessariamente
com deficiéncia, porém, ndo ha muitas informagfes sobre como ocorria 0 seu tratamento
(SILVA, 2012). Dessa forma, foi criado no ano de 1854 o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
e trés anos depois o Instituto dos Surdos Mudos, ambos na cidade do Rio de Janeiro, que era a
capital federal nesse periodo. Os dois institutos existem ainda hoje, embora sob nomes
diferentes: Instituto Benjamin Constant — IBC e Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos —
INES, respectivamente (BRASIL, 2014).

Ressalta-se que tanto o Instituto dos Surdos Mudos quanto o Imperial Instituto dos

Meninos Cegos eram responsaveis pelo atendimento das pessoas com essas deficiéncias de
todas as provincias do pais, pois até entdo eram as primeiras experiéncias do tipo. Nos anos
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seguintes, principalmente a partir do século XX, foram criados outros institutos de atendimento

especificos a determinadas deficiéncias.

Depois de um longo periodo sendo governado por presidentes militares e depois por
presidentes do eixo Sdo Paulo-Minas Gerais, na chamada “politica-do-café com leite”, Gettlio
Vargas assumiu a presidéncia do pais e criou, no mesmo ano, o Ministério da Educacdo e da
Salde, o que significou outras mudancas no quadro educacional brasileiro. Essas mudancas
foram motivadas ndo apenas com a criagdo do Ministério, mas, principalmente, com a
organizacédo dos educadores na Associacao Brasileira de Educacdo (ABE), fundada em 1924 e
do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, em 1932 (GHIRALDELLI JR., 2006; ROSSI,
RODRIGUES, NEVES, 2009).

Sobre esse documento, Rossi, Rodrigues e Neves, (2009) afirmam que:

Reforcava-se, no documento de 1932, a ideia de educacdo integral, a co-educacéo dos
Sexos e a organizacdo de um sistema nacional, prevendo-se a criagdo de creches e
jardins de infancia para assisténcia dos educandos na fase pré-escolar. A escola
primaria deveria desenvolver as aptiddes individuais dos alunos, independentemente

de sua classe social [...] (p. 110).

Embora nessa época tenham havido avancos importantes, principalmente relativos
a garantia do direito a educacéo para todos, motivado principalmente pelas mudangas trazidas
com a industrializacéo brasileira e da reorganizacdo educacional, a Educacdo Especial ainda
ndo havia sido concebida como modalidade educacional, permanecendo apenas a visao clinica
das pessoas que hoje sdo atendidas por ela. Apesar disso, esse periodo da historia brasileira
representou um aumento significativo no niumero de atendimento delas. No ano de 1926 foi
fundado o Instituto Pestalozzi, responsavel pelo atendimento de pessoas com deficiéncia mental
e em 1945 a sociedade Pestalozzi, instituicdo que se dedicou ao atendimento de pessoas com
superdotacdo. Também durante esse periodo foi fundada a primeira Associacdo de Pais e

Amigos dos Excepcionais, a APAE (BRASIL, 2014).
Segundo Sampaio e Sampaio (2009), apenas a partir da segunda metade do século XX
a Educagdo Especial passou ser discutida em debates educacionais, motivada pelo seu
desenvolvimento e de areas relacionadas, além do engajamento de grupos de defesa aos direitos

das pessoas com NEE. Esses movimentos defendiam que as pessoas com NEE, que eram

atendidas apenas por institutos deveriam ter os mesmos direitos que as outras pessoas tinham,
dentre eles o da educacgéo formal.
Assim, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em

1961 afirma, em seu titulo X, denominado “Da Educagdo de Excepcionais™: “A educacdo de
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excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de

integrd-los na comunidade” (BRASIL, 1961, Art. 88). Anos mais tarde, j& no periodo da
Ditadura Militar no Brasil, o Decreto-Lei n°® 1.044, de 21 de outubro de 1969 regulamenta a
educacao especial. O Decreto-Lei é composto de dois artigos. O primeiro artigo dispde sobre
os alunos que sao seu publico-alvo e merecem tratamento especial, determinando que estes sdo
aqueles que, independentemente do nivel de ensino, enquadram-se nos seguintes aspectos:

a) incapacidade fisica relativa, incompativel com a freqiiéncia aos trabalhos

escolares; desde que se verifique a conservagdo das condigfes intelectuais e
emocionais necessarias para o prosseguimento da atividade escolar em novos moldes;

b) ocorréncia isolada ou esporadica;

¢) duracdo que ndo ultrapasse 0 maximo ainda admissivel, em cada caso, para a
continuidade do processo pedagdgico de aprendizado, atendendo a que tais
caracteristicas se verificam, entre outros, em casos de sindromes hemorragicos (tais
como a hemofilia), asma, cartide, pericardites, afec¢des osteoarticulares submetidas a
correcdes ortopédicas, nefropatias agudas ou subagudas, afeccBes reumaticas, etc.
(BRASIL, 1969).

Nessa compreensdo, nem todos os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo poderiam ser alcangados com a Educacéo
Especial, assim como ocorre hoje. Porém, destaca-se que essas diretrizes contribuiram para
estabelecer a presenca deles na escola, o que para a época se constituiu como um grande avanco.
Dois anos mais tarde, a Lei n® 5.692/71, que promoveu alteracbes na LDBEN de 1961 instituiu
que “Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento
especial” (BRASIL, 1971, Art. 9), o que, segundo a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2014), contribuiu para separar esses estudantes dos demais,
em escolas ou salas de aulas “especiais”.

Com o tempo, em meio a diversas lutas historicas e sociais, essas praticas excludentes
foram substituidas pela politica de inclusdo escolar, iniciada em 1988 com a Constituicdo
Federal e que vem sendo aperfeicoada até hoje. O texto da Constituicdo inova ao propor a
educacdo como direito de todos (Art. 205), tendo os alunos igualdade de condicGes (Art. 206)
e tendo os estudantes com NEE direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) (Art.

208) (BRASIL, 1988). Contudo, ainda hoje ndo € possivel afirmar a existéncia de uma escola
plenamente inclusiva.

Na compreensdo de Mantoan (2015), um dos motivos para as dificuldades encontradas
para a efetivacao da inclusédo escolar sdo controversias, na legislacdo pertinente a incluséo, pois

ao mesmo tempo em que 0 pais estabelece a educacdo inclusiva como referéncia para uma
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educacdo igualitaria em sua Constituicdo Federal, documentos importantes como a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996) e as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001) admitem a substituicdo da

educacéo inclusiva, que ocorre no ensino regular, pela Educacdo Especial, ao permitir separar
os estudantes em razdo do grau de sua deficiéncia, o que s6 foi esclarecido em 2008 com a
politica nacional da educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva (BRASIL, 2008).

Entre os avancos e retrocessos em documentos oficiais durante 0s anos seguintes, as
Diretrizes Operacionais da Educacdo da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica consolidam que as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, puablico da Educacdo Especial,
precisam ser matriculadas em salas de aula comuns e também no AEE (BRASIL, 2009). Diante
disso, os autores Parizzi e Reali (2010) destacam:

Especialmente no ensino especial, que parece apresentar-se como uma cultura
diferente e prdpria dentro da cultura do ensino regular, experienciar e compreender as
diretrizes da politica educativa, o funcionamento do sistema escolar, da escola e sua
organizacdo podem proporcionar ao futuro professor e aquele em exercicio uma
atuacdo menos rotineira e repetitiva e mais consciente, responsavel e reflexiva.

Portanto, é relevante que o professor compreenda as leis que regem sobretudo o ensino
especial no que se diz respeito as diretrizes educacionais, o funcionamento do sistema escolar
de forma geral e a organizacdo da escola na qual atua, tais praticas possibilitam o estimulo a
um exercicio docente que se contraponha a rotina e a repeticdo, tornando-se mais critica,
reflexiva e inovadora. Além disso, as Diretrizes Operacionais da Educacdo da Educacéo
Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica define a funcéo
do AEE como sendo a de “[...] identificar, elaborar ¢ organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas” (BRASIL, 2009, s/p).

Desse modo, “[...] o futuro professor deve aprender a compreender o contexto maior em
que o ensino especial esta inserido, conhecer sua histéria, identificar e questionar os diferentes
modelos de atendimento, as questdes ligadas as diretrizes legais, a escola, aos alunos, ao ensino,
as relagdes sociais existentes [...]”" (PARIZZI; REALI, 2010, p. 87). Nesse sentido, o0 AEE

torna-se o principal responsavel por ajudar esses estudantes a permanecerem na escola regular
e se desenvolverem integralmente, aprendendo a ser e estar no mundo segundo suas

caracteristicas. Na proxima secdo, analisa-se, por meio das respostas de cinco profissionais de
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AEE, como ocorre e qual a importancia desse atendimento para inclusdo das pessoas com

necessidades educacionais especiais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Todas as profissionais pesquisadas trabalham com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ha pelo menos cinco anos. Atualmente séo servidoras do municipio de
Itapipoca e se dividem entre atender o publico da Educagéo Infantil aos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Para resguardar o anonimato, elas serdo identificadas pelos nomes ficticios: Ana,
Flavia, Julia, Daiana e Claudia. As profissionais responderam a cinco perguntas.

Sobre o seu trabalho, Flavia afirmou que ocorre no minimo uma vez por semana, a
depender da quantidade de estudantes a serem atendidos e que o trabalho visa complementar o
que o estudante ja conhece; destacou também que auxilia os professores da escola nas duvidas
gue possuem sobre 0 assunto. Ana expds que o trabalho desenvolvido ocorre de acordo com as
necessidades dos estudantes e que costuma trabalhar com jogos que estimulem-os, por exemplo,
aspectos como atencdo e concentracdo. Ja Claudia destacou trabalhar com atividades ludicas
direcionadas para ampliar as possibilidades de desenvolvimentos dos estudantes.

Julia afirmou que costuma atender alguns estudantes diariamente e que costuma trabalhar
muito com jogos, na maioria das vezes confeccionados por ela com outros estudantes e que na
turma ha uma aluna surda, a profisisonal ensina libras quinzenalmente. Daiana enfatizou que o
objetivo ¢ “identificar, elaborar e organizar recursos [...] para eliminagdo de barreiras para a
plena participagdo dos estudantes [...]”°, o que corrobora com o disposto nas Diretrizes
Operacionais da Educacdo da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Béasica (BRASIL, 2009). A professora destacou que o trabalho
realizado visa contribuir para a independéncia e autonomia dos estudantes.

Sobre a relagdo entre o Atendimento Educacional Especializado de um estudante e a sua
participacdo na sala de aula regular, Ana comentou que mesmo os estudantes com NEE fazendo
parte da sala de aula regular, percebe uma discriminacéo fruto da ignorancia de pessoas que

ainda ndo entendem a educacao inclusiva. Contudo, a professora expds que o AEE costuma

ajudar esses estudantes e que as proprias familias e os professores relatam que eles passam a se
sentir mais a vontade com esse apoio. Por sua vez, Flavia e Julia salientaram que o trabalho néo
é um reforco escolar, mas uma parceria entre os professores da sala de aula regular e do AEE,

0 que ratifica o texto das Diretrizes para a area (BRASIL, 2009).

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N s
‘Eonedi EDICAGAD

Diante disso, percebeu-se ainda que ha um elemento presente no discurso de quatro das

cinco professoras pesquisadas: a ludicidade. Acredita-se que essas profissionais trabalham de
forma ludica porque perceberam que esses estudantes tem a sua aprendizagem potencializada
utilizando esses recursos.

Infere-se ainda que o trabalho dessas profissionais varia de acordo com a escola onde
estdo inseridas e os alunos que atendem, pois a medida em que se apresentam as necessidades
dos estudantes elas definem as melhores opcdes de intervencdo para ajuda-los em seu
desenvolvimento e aprendizagem na escola e fora dela. Outra constatacdo interessante € a
comunicacdo com a familia destacada por Ana. Embora as outras profissionais ndo tenham
mencionado se existe essa relacdo entre a familia e a escola dos alunos, a declaracdo dela
apresenta a importancia de haver essa relacdo para a continuidade do trabalho realizado. Diante
disso, tem-se que quando o profissional investiga criticamente sua realidade e auto-avalia sua
pratica formula saberes praticos que o auxiliariam a desenvolver uma maior autonomia na
realizacéo de seu trabalho de forma competente. (PARIZZI; REALLI, 2010, p. 86).

Com relacdo ao desenvolvimento do plano de Atendimento Educacional Especializado,
Claudia aponta que: “O planejamento [...] € feito a partir ndo apenas de laudo, da amnese
(entrevista com os pais) e do diagnostico inicial percebido através das observacdes. Nesse caso,
se observa 0 que devera ser trabalho: percepcdo visual/psicomotricidade/raciocinio l6gico/
oralidade [...].”” Dessa maneira, para que o plano de AEE seja estruturado é preciso o laudo da
deficiéncia que a crianca apresenta, assim como, entrevista com os pais e o diagnostico inicial
promovido por observacbes. Em complementagdo a isso, tem-se que: “[...] Também
conversamos com o professor da sala regular para sabermos quais as dificuldades desses alunos
em relacdo aos aspectos: psicomotor, cognitivo - leitura e escrita e aspecto socio afetivo e
emocional’> (JULIA). Assim, é importante também que esses profissionais estejam em contato
com os professores da sala regular no intuito de identificar as deficiéncias dos alunos.

As pesquisadas deste estudo apontaram alguns critérios que julgam serem importantes na
elaboracéo do plano do Atendimento Educacional Especializado. Dentre estes pontua-se que:
“[...] o que mais gosta de fazer, suas dificuldades, suas habilidades, seus medos, suas
insegurancas para s6 depois entdo montar o Plano de Ensino e trabalhar em cima de suas
habilidades e pontencialidades [...].”> (DAIANA). Nesta perspectiva, o trabalho do AEE ¢

realizado de acordo com as particularidades de cada sujeito e que desse modo, seja estimulado
suas habilidades e competéncias. Em consonancia a isso, a professora Flavia anuncia: “E acima
de tudo poder detectar a deficiéncia e saber diante da sondagem e da observacéo o que aquele

aluno necessita para um bom desempenho ao longo do ano e poder estabelecer metas e meios
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para execucao do plano.”” E assim, por meio dessas observagdes ¢ possivel que seja tragadas

metas e 0s meios para que o plano seja realizado.

Neste estudo também fez-se importante analisar a relacdo entre as criangas que
frequentam o Atendimento Educacional Especializado com suas participacdes nas salas
regulares. De inicio, Julia reintera que: “O atendimento educacional especializado acontece no
contra turno e néo substitui o ensino regular. E um complemento ou suplemento, ndo é reforco
escolar. Também precisa existir uma parceria forte entre o professor de AEE e professor da sala
regular.” Dessa maneira, fica evidente que o AEE nao substitui o ensino regular, como também
ndo pode ser caracterizado como um reforco escolar, mas como um estimulo ao
desenvolvimento das habilidades e potencialidades de acordo com cada deficiéncia e
transtorno. A esse respeito, Ana acrescenta:

costumo perceber com os meus alunos que ele se sentem mais a vontade segundo
relatos da familia e de alguns docentes em sala de aula na compreensao principalmente

que eles sdo parte da sala de aula, onde muitas vezes sdo discriminados, segregados
mesmo na sala do regular. Buscamos da um apoio melhor como aluno e ser social.

Com isso, é possivel compreender que o AEE possibilita aos alunos uma maior abertura,
por intermédio dos relatos das familias assim como, de alguns professores. Com esse
atendimento, as criancas que apresentam deficiéncias e transtornos passam a ser ainda mais
vistas como sujeitos de direitos e participativos, pois na maioria das vezes estas Sao
discriminadas e segregadas até mesmo nas sala de ensino regular. A profissional Daiana levanta
duas consideracGes importantes com relacdo a esse aspecto; a primeira consiste em: “[...]
assumir a necessidade da construcdo de uma cultura educacional inclusiva, na qual todos
participam do processo educativo com o objetivo comum de nao deixar ninguém para traz.”” A
partir disso, pode-se perceber que o AEE para essa profissional faz como que a educacéo se
desenvolva de forma coletiva, respeitando todas as singularidades dos sujeitos envolvidos.

Para finalizar, ainda tem-se a segunda consideracdo apontada por Daiana no que se diz
respeito a esse assunto: “[...] o professor da sala comum tem oportunidades também de criar
estratégias e propor atividades que beneficie toda a sala de aula, considerando os interesses de
cada aluno com deficiéncia, identificando possiveis barreiras a aprendizagem desses estudantes

[...].”” Nesse sentido, o professor da sala regular juntamente com o profissional do AEE precisa

desenvolver atividades que oportunizem o desenvolvimento integral de todas as criancas,
considerando os niveis de aprendizagens e as barreiras que dificultam esses processo, no

intituito de que seja garantida a aprendizagem de todas as criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi produzido com a intencdo de conhecer como ocorre o atendimento
educacional especializado na Educagdo Basica assim como, compreender como esse suporte
ajuda a incluir criangas com necessidades educacionais especiais na escola regular. A partir dos
dados colhidos, foi possivel perceber as atividades relacionadas ao AEE dependem da
quantidade dos estudantes a serem atendidos e que estas complementam os conhecimentos que
esses ja aprendem em sala de aula.

Também foi apontado que os jogos sdo um recurso bastante utitlizado durante o
atendimento, uma vez que, as atividades ludicas com o intituito de direcionar a amplicacao de
possibilidades de desenvolvimento dos estudantes. O AEE ainda nesse sentido, tem a funcéo
de contribuir para a independéncia e autonomia dos estudantes.

Por fim, salienta-se que o apoio da familia em relagdo ao AEE é muito importante para
0 desenvolvimento de criancas que precisam desse auxilio. Como também, é de suma
importancia entender que esse trabalho ndo substitui o ensino regular e também nao pode ser
considerado um reforco escolar, mas um acompanhamento quanto as necessidades de

desenvolvimento de cada crianga em sua particularidade.
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