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RESUMO

Neste artigo, objetivamos apresentar os resultados obtidos na pesquisa desenvolvida em trés
escolas da regido nordeste do Brasil. Realizamos uma observagédo nas escolas e, posteriormente
a entrevista com as professoras das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) dessas escolas,
priorizando os dados sobre a implantacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como modalidade de Educacdo Especial no contexto da Educacdo Basica, nos anos de 2011 e
2012. Devido a amplitude da pesquisa, neste estudo, apresentaremos os resultados e analise das
entrevistas realizadas. A pesquisa no carater teorico fundamenta-se nos pressupostos da
Psicologia Histdrico-Cultural. Quanto a parte pratica da pesquisa, observamos uma disparidade
entre as escolas dos trés estados brasileiros. Os dados demonstraram que as condicGes de
material e mobilia da escola A e C sdo bem restritas e a acessibilidade estrutural, inexistente. A
escola B, ao contrario se apresentou como um espaco acessivel, bem como, na questdo de
mobilia e material pedagdgico. Em relacdo aos profissionais de apoio e Tradutor e Intérprete
de Lingua de Sinais (TILS), todas as escolas, segundo as professoras, demandam desses
profissionais, mas ndo os dispdem. Embora todas as escolas recebam recursos financeiros,
demandam de muitas melhorias, pois ainda ndo se enquadram nas especificidades de
atendimento as criancas do AEE. A realidade das trés escolas ndo se difere, porque o0s
programas de atendimento foram implantados, todavia os alunos ndo tém os atendimentos
necessarios a inclusao.
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva abrange todas as areas contempladas pelo sistema educacional e

reforca a criacdo e a implementacdo de politicas publicas voltadas para as pessoas com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacédo

(AH/SD). As mobilizagdes dos sistemas de ensino em prol da inclusdo surgiram a partir da
proposta de Educacdo para Todos (Conferéncia de Jomtien, 1990) e da Declaracdo de
Salamanca (1994). No Brasil, a responsabilidade pela oferta e condi¢bes de acesso ao ensino
partiu dos estados, cujo os objetivos eram reforgar o atendimento aos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) no ensino comum.

Em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou um documento para assegurar a
inclusdo escolar desses alunos na escola comum, orientando os sistemas de ensino quanto a
garantia de acesso ao ensino regular, entre outras definicdes (BRASIL, 2008). No ano seguinte,
a Resolucdo n° 4 contribuiu, especificando sobre a funcdo do AEE e a obrigatoriedade da
matricula (BRASIL, 2009). Em 2011, o Decreto n° 6.571 dispde sobre o AEE para esses alunos
que se encontram matriculados na rede publica de ensino (BRASIL, 2011).

Mas, observa-se muitos debates entorno da educacdo inclusiva, normalmente remetendo
ao fato de que a educacgéo bésica ndo tem conseguido atender de forma plena esses alunos, o
que vem justificar essa pesquisa. A averiguacdo in loco possibilitou analisar como s&o
implementadas as politicas publicas de educacéo inclusiva e se os discursos legais estdo no
mesmo patamar de efetivacéo, quanto as condi¢des de acesso, permanéncia e formacao humana
desses alunos. Os dados obtidos nas entrevistas mostraram que a incluséo ainda ndo se efetiva,
pois 0s postulados legais se diferem em diferentes aspectos da préatica. As escolas, embora
tenham recebido amparo mobiliario e pedagdgico, todas mostraram fragilidades na formacéo
docente e nos locais de atendimento, além da falta de acesso fisico. Ha pouca participacdo da

familia e as escolas ndo possuem profissionais de apoio e TILS.

METODOLOGIA

A pesquisa de cunho tedrico-pratico, é parte da investigacdo sobre a implantacdo dos
principios e determinacBGes preconizados nos documentos oficiais orientadores da politica
nacional de educacdo inclusiva. No aporte teorico, além da analise de documentos oficiais sobre

a educacdo inclusiva no Brasil, a Teoria Historico-Cultural serviu de fundamentacao para as

analises. Em relacdo ao lado préatico da pesquisa, tratou-se de uma pesquisa de levantamento,
cujo os dados obtidos passaram por uma analise quantitativa e qualitativa.

O processo de investigacdo deste trabalho se desenvolveu em trés momentos
diferenciados. Primeiro a aplicagdo do questionario a 1.200 professores matriculados no Curso

de Pos-Graduacdo em AEE no periodo de 2010 a 2011, ofertado pela UEM na modalidade a
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disténcia, no ambito da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Desse total, 252 deles eram

professores da regido Nordeste do Brasil. Os trés Estados com maior nimero de professores
foram selecionados e desses, as cidades e escolas em que atuavam, considerando a oferta do
AEE em SRM.

Os aspectos a serem analisados tem por base a Nota Técnica 09/2010, que define:
acessibilidade fisica e pedagdgica; formacgdo docente; recursos publicos destinados; atividades e
métodos aplicados; participacdo escola/familia e a descri¢do do AEE no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) das escolas. Diante dos pontos estabelecidos, a pesquisa pautou-se na observacdo das
escolas e nas entrevistas aplicadas aos trés professores que atuam nas SRM (BRASIL, 2010).

DESENVOLVIMENTO

O homem, independente do periodo e das condigdes histdricas, nasce com as mesmas
qualidades psiquicas. O homem ndo recebe como heranga biologica o que foi produzido
intelectualmente por outros homens ao longo da historia, mas se apropria dela por meio da
linguagem, dos costumes e tudo o que mais foi produzido, seja de cultura material ou intelectual
(SFORNI, 2004).

A Teoria Historico-Cultural aponta que a educacgéo, no sentido mais formal, apresenta-
se como indispensavel para a formagdo do pensamento psiquico dos alunos, e o professor, nesse
processo, assume sua funcdo de mediar a relacdo entre os instrumentos culturais e os alunos.
Para compreender a funcdo da escola nessa formacdo, como espaco de apropriacdo dos
conhecimentos sistematizados, é necessario, compreender a influéncia das relacGes sociais na
formacdo da personalidade e da consciéncia da crianca. No entanto, deve-se levar em
consideracdo que nem tudo o que a crianca observa, imita ou pratica no ambiente familiar € por
ela apreendido e é nesse aspecto que o professor deve focar sua atencdo em relacdo ao aluno, e
assim, organizar seu ensino.

Para Sforni (2004), os processos de ensino configuram-se em uma das principais fontes
orientadoras no desenvolvimento dos conceitos nas criangas e a aprendizagem escolar é um

fator decisivo para o seu desenvolvimento intelectual. E por meio da instrucdo que o aluno tem

acesso ao conhecimento sistematizado. E no ensino, de acordo com Vygotsky, que a imitacao,
atividade especifica da infancia “é organizada de tal modo que o “produto” ndo ¢ nenhum
produto de imitacdo — o que, afinal, ndo seria nada de qualitativamente novo, sendo apenas
“uma imitacao” (HOLZMAN e NEWMAN, 1993, p. 172); porém, se ela ndo fosse

revolucionaria, ndo haveria explicagdo para a aprendizagem e, a partir dela, o desenvolvimento
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intelectual da criangca. O problema é que atualmente, a organizacdo escolar trata a imitacdo

como “mero comportamento social” e se contradiz ao realizar tarefas imitativas como repetir e
copiar da lousa.

Para Vygotskii, a crianga transforma em pensamento abstrato quando ha
encaminhamentos que lhes dé condigdes para tal, ou seja, “[...] a tarefa concreta da escola
consiste em fazer todos os esforgos para encaminhar a crianga nessa diregéo, para desenvolver
o que lhe falta” (1988, p. 113). O professor dispde, portanto, dessa possibilidade de desenvolver
a zona de desenvolvimento potencial do aluno, conduzindo-o para a capacidade de abstracdo.

A teoria soviética, em relacdo as questdes voltadas para a educacdo de pessoas com
NEE, propde como prioridade o sujeito e as suas potencialidades de desenvolvimento e ndo a
visao reducionista de aprendizagem devido as suas limitacGes. Portanto, mesmo conferindo essa
concepcao de homem evolutivo nas obras soviéticas, ainda ha uma visdo social oposta e errdnea
herdada socialmente, a de que o homem €& um ser imutavel e, dessa forma, observa-se o
descrédito na capacidade de aprendizagem das pessoas com NEE, influenciando negativamente
possiveis intervencdes no processo educativo desses alunos (COSTA, 2006).

A escola inclusiva, portanto, contribui nessa formacdo subjetiva e social da crianca,
porque a educacdo especial ndo oferta a posicdo social que na escola comum é possivel de se
obter (VYGOTSKI, 1997). Muitas vezes, a Educacdo Especial centra a sua pedagogia na
deficiéncia, suas formas de ensino tomam como principio, os limites intelectuais e sensoriais,
contudo, a deficiéncia ndo deve ser tratada como permanente, nem como estatica, pois o proprio
defeito estimula caminhos diversificados que compensem essa falha, isto é, cria outros
dispositivos para a reorganizacao cultural da personalidade (FACCI; TULESKI; BARROCO,
2006). O ensino comum, portanto, tem seus pontos positivos a medida que conduz o aluno com
deficiéncia ao contexto da sala de aula, ofertando-lhe condigcdes de interacdo com os demais
sujeitos, oportunizando, por meio das relacdes sociais que se estabelecem, sua formacéo social
e linguistica. Alem disso, destaca-se as condicdes de acesso ao ensino, metodologias,
estratégias, sem falar dos instrumentos mediadores, ou seja, 0s conhecimentos cientificos e a
linguagem.

A linguagem na atividade intelectual do homem desempenha uma funcdo deveras

importante, tanto quanto a solucdo de tarefas praticas desenvolvidas por este (LURIA, 1991).
E com base nessa concepcdo que a educacdo bilingue ganha énfase nos dias atuais, porque
determina a necessidade de os alunos surdos terem acesso aos conhecimentos mediante sua
lingua materna, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Além disso, ressaltam-se as formas

de comunicagdo ndo-verbal incluidas na proposta de educacéo inclusiva e no AEE: pranchas de
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comunicacdo alternativa, que sdo instrumentos indispensaveis para que o0s alunos que

apresentam dificuldades de comunicacdo verbal possam se comunicar com professores, colegas
e familiares. Vygotsky, em seus estudos, reservou pesquisas em relacdo as pessoas com
deficiéncia e sua preocupacdo estava associada as formas de ensino desenvolvidas com essas
criancas. Ele acreditava que o desenvolvimento psiquico ndo se altera devido a deficiéncia,
apesar de que nos quesitos mobilidade e orientacdo espacial, as limitacdes, para ele, ficavam
reservadas (NUERNBERG, 2008).

Nas condigcOes descritas, Vieira e Gasparin (2009, p.117) pontuam o papel da escola
tendo como mediador o professor, pois “[...] enquanto mediador do processo de ensino-
aprendizagem precisa atuar na chamada zona de desenvolvimento proximal do seu aluno,
possibilitando-lhe tornar real o seu desenvolvimento potencial”. Esse desenvolvimento somente
se torna possivel quando o docente compreende a necessidade de aplicar o método dialético no
contexto da sala de aula, no qual teoria e pratica se entrecruzam constantemente. A juncgao entre
praticas pedagogicas diferenciadas com recursos e métodos especiais na educagdo das pessoas
com NEE séo essenciais para o desenvolvimento desses alunos. A inclusdo escolar é possivel e
necessaria, porém, diante das condicdes atuais e dos ideais que Ihes sdo atribuidos, fica evidente

gue ndo consegue abranger todos os enfoques apresentados pela Teoria Historico-Cultural.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As duas primeiras entrevistas ocorreram em 2011, e aqui serdo identificadas por Escola
A e Escola B, ja no terceiro estado, ocorreu em 2012, com identificacdo de Escola C. Os
aspectos analisados nas entrevistas foram: acessibilidade estrutural, mobiliario e pedagdgico;
alunos atendidos e suas especificidades; atividades pedagdgicas desenvolvidas; adaptacdes
necessarias; recursos financeiros; formacao; relacdo professor/AEE, familia e demais setores
da escola; AEE e a sua aplicabilidade no PPP da escola. As entrevistas serdo apresentadas
sequencialmente, logo, possiveis consideragdes.

A primeira questdo levantada foi sobre a acessibilidade e atendimento dos alunos com

deficiéncia, TGD e AH/SD. A professora da Escola A relatou gque a instituicdo tem uma SRM

com o AEE de forma exclusiva e somente nela hd uma rampa de acesso, quanto aos banheiros
e demais dependéncias, nenhuma adaptacdo. A professora da escola B, destacou que as
dependéncias da escola estdo voltadas para a proposta inclusiva, com SRM, onde é
desenvolvido o AEE exclusivamente; sanitarios adequados para alunos com DF ou mobilidade

reduzida e quantidade de computadores adequados para uso dos alunos. As duas professoras do
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AEE da Escola C, optaram por apenas uma responder. Esta destacou que embora a escola seja

ampla e bem estruturada, a acessibilidade arquitetonica deixa a desejar, pois a mesma néo
dispde de rampas nem na entrada da escola, nem nas salas e banheiros.

Observa-se, que das trés escolas, duas ndo se apresentam adaptadas ao aspecto de
acessibilidade. De acordo com as Normas ABNT 9050, “deve existir pelo menos uma rota
acessivel interligando o acesso de alunos [...]” as demais areas da escola (2015, p.135), além
disso, o mobilirio tem que ser acessivel, permitindo manobras de acesso visual, auditivo ou
manual.

Na questdo dos atendimentos, a professora da Escola A afirmou que a instituicdo atende
alunos com Deficiéncia Intelectual (DI), deficiéncia multipla e Deficiéncia Fisica (DF), alunos
com TGDs (autismo infantil e transtorno bipolar). A escola ndo apresenta nenhuma matricula
de alunos com AH/SD, surdos e cegos, estes possuem atendimento nos centros especificos.
Quanto ao numero de alunos atendidos na SRM, no momento ela atendia onze alunos, desde a
Educagdo Infantil até o 5° ano, nos turnos da manha e tarde, trés vezes na semana, tanto de
carater suplementar quanto complementar de ensino. Quanto ao planejamento, destacou ser
individual, contudo, atende individualmente e coletivamente. Na Escola B, a professora relatou
que os alunos atendidos possuem Deficiéncia Auditiva (DA), surdez, DI, DF e baixa visao, mas
a mesma nao apresenta matriculas de alunos com TGD e AH/SD. Soma-se ao todo, quinze
alunos atendidos nos periodos da manhd e da tarde, quanto aos alunos do Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA) noturno, estes frequentam o atendimento durante o dia, trés vezes na semana.

No terceiro estado, a escola tem matriculas de alunos com DI, deficiéncia multipla, DF,
Paralisia Cerebral (PC) e alguns que apresentam leve quadro de baixa viséo, além dos alunos
com TGDs (autismo e transtorno emocional e de comportamento). Ndo h& matriculas de alunos
surdos ou cegos e nao foi mencionado AH/SD. A escola embora funcione nos trés turnos, com
EJA noturno, o AEE é realizado de manha e a tarde, atendendo ao todo, 20 alunos.

Quanto as atividades desenvolvidas no AEE, a primeira professora destacou o ensino da
Comunicacdo Alternativa Ampliada (CAA), utilizando-se de pranchas de alfabeto, ensino da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita e estratégias para autonomia no ambiente escolar,

além do ensino da usabilidade e das funcionalidades da informatica acessivel. A professora da

escola B, além dessas atividades acima, preconizou também o ensino do uso de recursos
opticos, estratégias para o desenvolvimento de processos mentais, ensino da LIBRAS
(embora ndo tenha dominio da lingua e nem a escola possua TILS). Enfatizou ndo trabalhar
com o Braille e soroban por ndo haver matriculas de alunos cegos, porém, ha materiais. A

professora da escola C disse que as atividades desenvolvidas nessa modalidade se reportam a
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estratégias de enriquecimento curricular, de desenvolvimento de processos mentais e de

autonomia no ambiente escolar (grifos nossos).

Como pode ser observado, todas as professoras citaram varias atividades que sdo
desenvolvidas, contudo se destacam mais de estimulacdo pratica do que cognitiva. Os grifos
acima reforcam o quanto é preocupante essa questdo, pois para o desenvolvimento de processos
mentais, muitas questdes devem ser levadas em consideragdo, como o trabalho tendo como
base, os conhecimentos cientificos. Os materiais pedagdgicos disponibilizados pelo MEC
devem servir de acesso aos conhecimentos, mas ndo podem ser, a Unica base para tal formagé&o.
O processo de formacao dos conceitos, “é um ato real e complexo de pensamento que nao pode
ser ensinado por meio de treinamento, s6 podendo ser realizado quando o proprio
desenvolvimento mental da crianca ja tiver atingido o nivel necessario” (VYGOTSKY, 1989,
p. 31), mas para isso, estimular o desenvolvimento cognitivo envolve varias questdes que
devem ser preconizadas como atencao, percepcéo, memdria, etc.

Essa questdo nos remete as estratégias, metodologias e praticas utilizadas pelas
professoras na elaboracdo e efetivacdo do atendimento. A professora da Escola A relatou que
realiza o planejamento mensalmente, porém priorizando as especificidades de cada aluno. A
professora da Escola B, destacou elaborar as atividades pedagdgicas duas vezes na semana e
avalia os alunos semanalmente; fazendo registro e destacando os avang¢os de cada um. Ja a
professora da Escola C informou que as atividades sdo organizadas semanalmente e as
avaliacGes mensalmente.

Nenhuma das professoras destacou 0 que priorizam ao desenvolver suas atividades
pedagdgicas, tdo pouco, quais objetivos sdo elencados. Sforni (2004, p. 26) reforca que
devemos pensar no “[...] acesso a contetidos, defendendo-0s como via de formacdo para
entender o mundo, adquirir método de conhecimento e ampliar os recursos cognitivos”. Se ndo
for esse 0 objetivo da educacdo escolar, de nada faz sentido o AEE. Além disso, Vygotskii
adverte que “[...] um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ja realizado € ineficaz
do ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo € capaz de dirigir o processo de
desenvolvimento, mas vai atras dele” (1988, p. 114). Ou seja, a mediacdo docente elaborada,

dirigida e intencional, conduz a crianca ao processo de desenvolvimento de suas funcgdes,

colaborando para que 0s conceitos eruditos consigam ser abstraidos e, posteriormente,
generalizados.

Quanto a adaptacdo de materiais e curriculo, a primeira entrevistada afirmou que as
adaptacOes em materiais sdo feitas em parceria com os professores regentes das salas de aula,

além do auxilio da fonoaudidloga. A segunda ressaltou que a adaptacdo curricular e de materiais
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ocorre sempre que necessario com professores da sala de aula. J& a terceira acrescenta que as

professoras elaboram as adaptacfes de materiais e de curriculo individualmente, e mensalmente
os professores do AEE se encontram para a elaboracgao de materiais adaptados ao grande grupo.
Mesmo essa atividade de adaptacdo para as necessidades diarias deveria prever uma troca de
experiéncia entre os professores.

Shimazaki e Mori (2012) asseveram que o ensino de criangas com deficiéncia deve ser
direcionado e ter como fator preponderante o desenvolvimento de suas capacidades, buscando
formas que transcendam a deficiéncia. Diante das consideracdes observadas, é necessario
reconhecer que a Educacdo Especial ainda mantém alguns paradigmas em suas propostas de
ensino, e que se deve compreender a necessidade do fator social e linguistico na aprendizagem
dos alunos com NEE. A escola inclusiva se sobressai pelas condicGes de acesso ao ensino por
meio desses fatores, contudo ainda ha muito o que fazer, pois nas circunstancias atuais, 0 acesso
e a permanéncia desses alunos nas escolas estdo atribuidos também a outros fatores, entre 0s
quais, fatores fisicos, metodologicos e atitudinais.

Ao serem questionadas sobre o0s recursos publicos destinados ao AEE, a primeira relata
ser apenas 0s Kits de materiais para o trabalho pedagdgico, tratando-se de uma das limitacdes
apontadas por ela e 0 mobiliario da sala. A segunda elencou que os recursos publicos recebidos
normalmente sdo destinados para a compra de equipamentos e recursos adaptados, kits, oferta
do AEE na escola, a autorizacdo de professores, turmas e reducdo de turmas e também a
capacitacdo de professores. A terceira destacou que a SRM recebeu materiais didaticos e
equipamentos de apoio para a efetivacdo do atendimento. A sala recebeu um notebook, utilizado
pelos professores do ensino comum e no momento estava queimado. Acrescenta que 0S recursos
publicos recebidos normalmente sdo destinados a compra de equipamentos e recursos
adaptados para a manutencdo da SRM, para a capacitacdo de profissionais e para as questdes
de autorizacao de professores, turmas e planejamento da sala.

Entre as limitacBes elencadas pela professora da escola A, destaca-se a auséncia de
cursos de formacdo docente, quando raramente, € ofertado curso técnico assistencial ou de
LIBRAS; aos demais docentes, estes ndo recebem nenhuma formacdo. A docente da escola B

relatou que as dificuldades estdo na efetivacdo do AEE, a falta de formacdo de profissionais

gue atuam na area, a inexisténcia de recursos e, quanto a politicas publicas, enfatiza a falta de
profissionais de apoio e TILS para atuar nas salas de aula do ensino comum. Contudo destaca
gue na sua escola tem capacitacdo para os professores de sala. Ja para a docente da escola C, 0s
docentes que atuam na area recebem formagéo e orientacfes para o atendimento. Salienta-se

que todas as docentes possuem formacéo para o AEE.
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N s
‘Eonedr EDICAGAD

Ao levantar questdes sobre a relacdo de trabalho entre os professores, pedagogo, direcéo

e demais professores da escola, a professora da primeira escola enfatizou ser relevante, pois
assim, pode-se propor estratégias e sugestdes quanto a atividades e avaliagcdes. Destaca sempre
realizar didlogos sobre a avaliacdo escrita, trocas essas feitas nas reunibes pedagdgicas. A
professora da segunda escola relata que sempre entrega pareceres aos professores, colaborando
para um melhor desenvolvimento da aula, quanto aos demais, acompanhamento da psicéloga,
fisioterapeuta, da fonoaudiéloga e da terapeuta ocupacional. Para a ultima entrevistada, além
da falta de apoio dos demais professores da escola, destaca a falta de trabalho em grupo.

O desenvolvimento da crianca na visdo de Vygotski (1997), é descrita pelos estimulos
que ela cria. Para o autor, o desenvolvimento dessas criancas estd vinculado socialmente por
dois aspectos; um deles esté atribuido ao sentimento de inferioridade que a deficiéncia lhe causa
e 0 outro esta baseado na adaptacdo as condi¢cdes ambientais. Todavia, ambos 0s aspectos estdo
agregados aos encaminhamentos que o meio lhes oferece, o desenvolvimento ou ndo de suas
condicdes normais de aprendizagem dependem da compensacao social e consequentemente a
formacdo de sua personalidade. A participacdo da escola como um todo nesse processo €
extremamente importante, principalmente dos professores que atendem diretamente essas
criangas, pois, quando o trabalho é conjunto, torna-se mais facil desenvolver as adaptacoes de
materiais e reconhecer quais estimulos séo determinantes para a formacao desses alunos.

No tocante ao envolvimento familiar, a primeira destaca que as orientacbes ocorrem
individualmente com cada familia. A segunda relatou que as conversas e orientagcdes ocorrem
por meio de conversas informais e reunides, além das orientagdes com oficinas. A Ultima
entrevistada afirmou que isto ainda esta em processo.

A relacdo familia/escola apresenta-se como um dos pontos mais relevantes quando se
trata do atendimento a esse publico especifico. Se o ambiente familiar € importante para esse
processo, as relacdes estabelecidas na escola também o séo, contudo, segundo Vygotskii (1988,
p.109), “[...] a aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crianca na
escola tem uma pré-historia”, e € nessa pré-histdria, construida diariamente nas interacGes
sociais que a personalidade da crianca vai se formando. A escolarizacdo, diferente do ambiente

familiar, consegue elevar o desenvolvimento real da crianga ao seu desenvolvimento potencial,

ou seja, € por meio de uma educacdo, intencional e dirigida, que as Funcdes Psiquicas
Superiores (FPS) sdo desenvolvidas, ou seja, 0s conteludos escolares sdo instrumentos
mediadores na formacao dos sujeitos, e € na escola que a atencdo, a percepcao, o raciocinio, a
imaginacdo e a memoria, fatores que conduzem & apropriacdo dos conhecimentos, favorecem

o0 desenvolvimento humano. Portanto, toda formacdo demanda dessa ligacao, familia/escola.
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E para finalizar as entrevistas, questionou-se sobre o AEE e a sua articulagdo com o PPP

da escola, as docentes da escola A e C afirmaram que as propostas passam por reformulagéo,
somente a segunda docente relata que o AEE esté inserido no documento.

Consideracoes finais

Durante a compilacdo dos dados e analise dos mesmos, algumas inquietacdes
reforcaram o porqué da aplicacdo da pesquisa na pratica e porqué ela seria importante. Nos
conduziram a observar a realidade concreta, cuja 0os encaminhamentos educacionais seguem a
rigor, uma formag&o aligeirada, descontextualizada da realidade, pautada no atendimento
basico e minimo de escolarizagdo dos alunos e numa formagao docente superficial, isto quando
ela ocorre.

Embora a fungdo social da escola é permitir ao aluno o acesso aos conhecimentos
eruditos, instrumentos base para o desenvolvimento psiquico, atualmente essa funcdo néo se
cumpre. A inclusdo é importante e necessaria, mas ndo nas atuais circunstancias, onde
legalmente se prevé condicdes de acesso que na pratica ndo ocorre. A hominizagéo dos alunos
com deficiéncia, AH/SD e TGDs deve seguir os encaminhamentos de superacdo das suas
limitacGes, e isso somente serd possivel pela relacdo social estabelecida entre a crianca e seus
pares, a crianca e os professores, a crianga e a linguagem verbal, sinalizada, etc; elementos
contributivos para o desenvolvimento do comportamento voluntario, ou seja, a capacidade da
fala interior e do pensamento reflexivo como afirmava Vygotski (1984).

As consideracdes a respeito das entrevistas denotam que existe sim preocupacéo ainda
por parte dos docentes em realizar um trabalho que de resultados positivos, mas sem
investimento econdmico, sem formacdo continua e sem o envolvimento da escola/familia,
formar futuros jovens, capazes de observar a realidade e agirem sobre os fendmenos e fatos,
politicamente, socialmente e cognitivamente, torna-se um desafio. Dos trés estados, a escola A
é a que se apresenta mais defasada em questBes de condicdes de acessibilidade e formacao, mas
desenvolve um trabalho mais constante de adaptacéo, talvez pelo restrito material recebido. As

escolas B e C sdo amplas, com condi¢cdes melhores de adaptacdo, contudo ndo se observa tanta

preocupacdo neste aspecto. A maior dificuldade nesse processo, seja talvez, a relagcdo entre
familia/ escola, ou ainda, os proprios profissionais que na escola atuam. Sem ajuda mutua entre
os professores de sala e aqueles que atuam no AEE, torna-se dificil organizar um ensino pautado
nos conteudos escolares, como também, nas dificuldades de aprendizagem que os alunos

tenham.
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A educacéo inclusiva representa o espago adequado para o desenvolvimento das FPS,

contudo, as possibilidades de acesso a escola e aos conteldos devem ser respeitadas e
defendidas. N&o se sustenta um ensino voltado para a hominizacao dos alunos quando todos 0s
aspectos que deveriam ser favoraveis, se apresentam na contramdo dessa construcao.

Permanece assim, uma inclusdo excludente.
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