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AVALIACAO DE JOVENS E ADULTOS:
UMA ANALISE CRITICA

Antonio Carlos dos Santos Cruz '

RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade singular, atendendo a um publico adulto, o
qual se compde de sujeitos que por diferentes motivos ndo puderam completar seus estudos no tempo
regular, pode-se entender que essa modalidade possui um cardter eminentemente compensatdrio e
inclusivo. Em tal contexto o processo avaliativo ocupa lugar de destaque, constituindo-se ndo apenas
uma forma de controle e registro, mas uma ferramenta pedagégica de ensino. O presente artigo
apresenta os resultados obtidos em pesquisa realizada para a tese de doutorado de seu autor,
onde se investigou o processo avaliativo da EJA no municipio de Vila Velha, Espirito Santo,
através de questiondrios aplicados a professores e alunos da EJA no referido municipio. A
metodologia envolveu uma revisao da literatura realizada previamente, e um estudo de campo
realizado com 50 professores e 200 alunos. Os resultados atestam as particularidades tnicas
do publico atendido na EJA, pessoas adultas, com suas proprias responsabilidades, que
precisam concluir seus estudos escolares em busca de melhores oportunidades de trabalho.
Constata-se que os docentes estdo cientes destas particularidades, enquanto que os alunos da
EJA demonstram interesse por projetos educacionais que envolvam o uso da criatividade, mas
no que tange ao desempenho escolar propriamente ainda existe uma grande lacuna entre as
competéncias a serem desenvolvidas e a realidade vivenciada pelos alunos.
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INTRODUCAO

A educacdo de jovens e adultos, EJA, é uma modalidade educacional que integra a
educacgdo basica. A mesma se prevista na Lei de Diretrizes e Bases Educacionais, LDB/1996,
onde afirma em seu artigo 37: “a educaca@o de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”.

Tal definicdo enfatiza o cariter inclusivo e compensatério que esta modalidade de ensino

possui.
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E a necessidade que propicia a busca pelo ingresso na educac@o de jovens e adultos.

Nao uma necessidade qualquer, mas aquela diretamente ligada as questdes de sobrevivéncia,
o aluno da EJA € um sujeito que procura completar seus estudos na maioria das vezes porque
necessita aprimorar sua formacdo escolar para entrar no mercado de trabalho, fugir do
desemprenho, conseguir uma oportunidade de trabalho. Destacam-se as peculiaridades da
EJA com seu publico diversificado e singular, e enfatizando-se que “mediante a insercao na
EJA, alunos jovens e adultos tém a oportunidade de enfrentar o fracasso escolar —
compreendido como a consequéncia da ndo apropriagdio do aprendizado escolar”
(NEGREIROS, et al., 2017, p.01).

Assim, o aluno da EJA acaba absorvendo apenas aqueles conhecimentos inerentes ao
seu cotidiano, aqueles saberes necessarios a sua qualificacdo e atuagdo profissional, delegando
para os pordes da mente todos os outros saberes restantes. Nao refletem sobre isto e por esse
motivo ndo se apropriam de muito do que lhes é ensinado. Somente em raras ocasides O
individuo aproveita algo esquecido nos pordes do cérebro. E em razdo deste entendimento que
se recomenda que o primeiro passo essencial para o redirecionamento dos caminhos da préxis
da avaliacdo € a criacdo de um posicionamento pedagdgico claro e explicito (LUCKESI,
2005).

Neste cendrio da educacao de jovens e adultos, a avaliacdo certamente se firma como
processo inteiramente irreversivel. O permanente esforco pela identificacdo do nivel de
qualidade da institui¢ao escolar se constitui em elemento indispensdvel para a busca de uma
igualmente qualidade necessaria. Torna-se relevante mencionar que a avaliacdo estd sendo
encarada efetivamente como um processo que se constitui em excelente agente de
identificacdo e de apoio a qualidade institucional e do processo ensino-aprendizagem.
Amplia-se o entendimento da avaliacdo enquanto ferramenta duradoura em busca de uma
qualidade compativel entre a filosofia institucional e a realidade social.

O tema desta pesquisa, evidentemente exposto acima, € a importancia do processo
avaliativo na educacdo de jovens e adultos. Deste modo, o presente artigo visa apresentar os
resultados obtidos em pesquisa realizada para a tese de doutorado de seu autor, na qual se

investigou o processo avaliativo da EJA no municipio de Vila Velha, Espirito Santo, através

de questiondrios aplicados a professores e alunos da EJA no referido municipio, o qual
alicercou-se nos seguintes objetivos: verificar qual (is) tipo (s) de avalia¢do estd (ao) sendo
utilizado (s) na educag@o de jovens e adultos; apresentar uma conceituacao tedrica a respeito
da avaliacdo e da educacdo de jovens e adultos; analisar como e com quais objetivos estdo
sendo usadas as avaliacdes do ensino de jovens e adultos; caracterizar a instituicdo escolar
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alvo da pesquisa e a vis@o dos alunos em relacio a educacdo de jovens e adultos no qual estdo

matriculados.

Os resultados encontrados evidenciam uma realidade similar da EJA nas escolas
similares, especialmente no que concerne ao proprio projeto estrutural que define o espaco
destinado a EJA, com procedimentos didaticos pedagdgicos muito semelhantes entre si. Os
professores participantes, em sua maioria, como se verd mais adiante, compreendem a
situacdo do aluno da EJA, pessoas adultas envoltas em um contexto de aprendizado escolar
basico. Entre os alunos o estudo constatou um intenso envolvimento com projetos
educacionais que envolviam criatividade e originalidade, o que facilita o desenvolvimento de
suas potencialidades, contudo em relacdo ao desenvolvimento académico ainda existe uma
grande lacuna entre as competéncias a serem desenvolvidas e a realidade vivenciada pela

escola na realizacao das atividades escolares.

METODOLOGIA

O presente estudo optou em primeiro momento por uma investigacdo de caréter
bibliografico, empreendida através da andlise de livros, revistas, publicacdes diversas, bem
como demais meios de informagdes que dizem respeito a avaliacdo educacional. Em um
segundo momento empreendeu-se uma pesquisa de campo. Os autores selecionados integram
uma mescla harmonica entre estudiosos cldssicos e indispensdveis na drea pedagdgica, como
Paulo Freire, em consonancia autores contemporaneos, com pesquisas atuais, desenvolvidas
nos ultimos 10 sobre a temdtica escolhida.

Na etapa empirica foi utilizado o questiondrio de entrevista formal como forma de
coleta de dados. A modalidade de ensino oferecida pelo municipio compreende os estudos de
1* a 8 série. Em 2018, cerca de oito mil pessoas passaram pela EJA de Vila Velha, que é
semestral. A amostra compreendeu 5 escolas da Regidao V do municipio contando com 50
professores e 200 alunos como participantes.

A Pesquisa foi desenvolvida através de questiondrios formais estruturados com

perguntas objetivas, os dados foram coletados nas instituicoes de ensino, as quais
compuseram parte do universo do assunto em questdo. Posteriormente, foi executada a
tabulacdo e andlise dos dados para a efetiva elaboracdo da discussdo final e conclusdes do

estudo.
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Os dados foram analisados através de um viés qualitativo, contando com a tabulacao

quantitativa para apresentar os dados obtidos de forma clara e concisa. Assim, pretendeu-se
apresentar um panorama realista do processo avaliativo da EJA no municipio de Vila Velha,
tendo como principal alicerce conceitual a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, em

harmonia com as discussdes contemporaneas que permeiam o processo avaliativo da EJA.

DESENVOLVIMENTO

A Educacao para Jovens e Adultos (EJA) € a modalidade de ensino para aqueles que
ndo tiveram acesso a escolarizacdo em idade apropriada e também para aqueles que iniciaram,
mas, ndo deram continuidade aos estudos, foi implantado hd mais de 20 anos pela Lei
9.394/1996 e € tido como o programa do governo responsavel por dar oportunidades de um
novo futuro a um consideravel nicho da populagdo brasileira.

A trajetéria do ensino da EJA no Brasil, iniciada com os padres jesuitas quando esta
modalidade educacional estava longe de ser chamada assim (SALLES, 2008), passou por
muitas etapas durante sua histéria, mas todas guardam em comum a -caracteristica
compensatdria e que visa a qualificacdo profissional dos alunos, tendo como pano de fundo
um cendrio mao de obra para suprir as demandas econdmicas, sem atentar para a aquisi¢cao do
conhecimento dos alunos, ndo os vendo como o que sdo, pessoas Unicas com suas proprias
particularidades (MIRANDA; SOUZA; PEREIRA, 2016).

O criador da Pedagogia Libertadora, Paulo Freire, concebeu e colocou em pratica um
plano de alfabetizacdo de jovens e adultos o qual ndo se baseava em transmitir um saber
pronto e construido, pois para ele palavras eram criadas e nao doadas, seu método nao
dispunha de respostas prontas e estimulava a reflexdo e a criticidade, no entanto este método
era totalmente contrdrio a visdo funcional e técnica do governo, que objetivava unicamente
capacitar a mao de obra e fomentar a obediéncia ao governo (DREYER, 2011).

Paulo Freire mudou a ldgica até entdo empregada ao conceber que o individuo

analfabeto ndo era causa do subdesenvolvimento, mas, a vitima de uma sociedade desigual e

injusta, de um sistema que, pela educacdo, reproduzia o poder elitista politico, econdmico e

social do pais.

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sdo os oprimidos, jamais
estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os
transforma em seres para outro. Sua solugdo, pois, ndo estd em ‘integrar-se’, em
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lnC()I'p()I'ar-Se a esta estrutura que oS Oprlme, mas em tranSf()rma/-la para que

possam fazer-se ‘seres para si.

Este ndo pode ser, obviamente, o objetivo dos opressores. Dai que a ‘educacdo
bancdria’, que a eles serve, jamais possa orientar-se no sentido da conscientiza¢do
dos educandos.

Na educacgdo de adultos, por exemplo, ndo interessa a esta visdo ’bancdria’ propor
aos educandos o desvelamento do mundo, mas, pelo contrdrio, perguntar-lhes se
‘Ada deu o dedo ao urubu’, para depois dizer-lhes enfaticamente, que ndo, que ‘Ada
deu o dedo a arara’.

A questdo estd em que, pensar autenticamente, € perigoso. O estranho humanismo
desta concepg@o ‘bancdria’ se reduz a tentativa de fazer dos homens o seu contrario
— o autdmato, que € a negacdo de sua ontoldgica vocagdo de Ser Mais. (FREIRE,
1987, p.39).

Diante do exposto, o que Freire (1987) deixa claro € que se faz necessdrio que as
instituicdes promovam a criatividade e incentivem a descoberta para o educando e isso
somente serd possivel ao estudante em idade tardia se o ensino tiver um viés verdadeiramente
transformador, que possibilite ao individuo o didlogo e a discussao.

Neste contexto, o processo avaliativo no EJA ndo pode ser feito de forma mecénica e
autoritdria, visando unicamente a notas e quantificar o desempenho, uma metodologia correta
de avaliagdo para este publico somente pode ser formulada mediante o conhecimento e
dominio de técnicas que empreguem critérios claros e objetivos que visem a autonomia deste
educando, principalmente para que se possa diminuir a exclusdo social (PELLOSO, 2014).

E imprescindivel que o educador busque ter um olhar mais sensivel as necessidades
destas pessoas, buscando romper com a visdo deturpada de que este publico procura
unicamente uma cerificacio, sim eles precisam disso, mas também estdo ali para recuperar o
tempo perdido em todos os anos que desejaram estudar e ndo lhes foi permitido (CARMO,
2017).

Citam-se as palavras de Paulo Freire:

Se a marginalidade ndo é opgdo, o homem marginalizado tem sido excluido do
sistema social e € mantido fora dele, quer dizer, é objeto de violéncia. O homem
marginalizado ndo € “um ser fora de”. E, ao contrario, um ‘“‘ser no interior de”, em
uma estrutura social em relacdo de dependéncia para com os que chamamos
falsamente de seres autonomos. [...] Na realidade, estes homens analfabetos ou ndo —
ndo sdo marginalizados. Repetimos: ndo estdo “fora de”, sdo seres “para o outro”.
Logo, a solucdo de seu problema ndo é converterem-se em “seres no interior de”,
mas em homens que se libertam, porque ndo sdo homens a margem da estrutura, mas
homens oprimidos no interior desta mesma estrutura que é responsdvel por esta
mesma dependéncia. Nao hd outro caminho para a humanizagdo — a sua prépria e a
dos outros —, a n3o ser uma auténtica transformagdo da estrutura desumanizante
(FREIRE, 1980, p. 74-75).

O professor que trabalha com o ensino EJA deve adquirir primeiramente sua propria
consciéncia critica, preparando-se para atuar devidamente junto a esta demanda, somente
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assim, poderd entender a real importancia de seu trabalho e os rumos que precisa dar aos seus

objetivos enquanto educador. Articular o conhecimento ja apropriado pelos jovens e adultos
ao longo de suas vidas com o contetido que precisa ser ministrado em aula, e considerar no
processo avaliativo critérios que contemplem essa realidade é uma necessidade para um
processo educativo bem sucedido no EJA (LAFFIN, 2012).

Ha que se entender que as mudangas sociais desejadas precisam iniciar por algum
caminho, e o professor, pelo seu conhecimento e poder de ensinar estd em local privilegiado
para fomentar esse processo. Fazer com que os jovens e adultos que frequentem o EJA
percebam sua propria realidade e entendam seu valor e poder como sujeitos da prépria vida,
histdria, cultura e sociedade, € um passo relevante, que nao pode ser ignorado, um dos muitos
que precisam ser dados para que possamos ver as mudancas que desejamos na educagdo

brasileira acontecer.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O contexto que compde o alunado do EJA é permeado por pessoas de origem
humildade com inimeros problemas de ordem pessoal e social, usualmente em situacdo de
vulnerabilidade econdmica e que estdo ali em busca de uma formacdo que lhes permita
arrumar um melhor posto de trabalho, podemos perceber que a realidade do EJA € dura tanto
para alunos quanto para docentes. Avaliar corretamente neste contexto se torna um desafio.

A realidade educacional da EJA nas escolas de Vila Velha — ES, conforme constada no
estudo desenvolvido o qual ouviu professores e alunos, encontrou uma situagdo satisfatoria
quanto a estrutura fisica das escolas, as quais possuem bibliotecas com boa quantidade de
livros, materiais diddticos disponiveis a todos os alunos, oferta de refei¢des completas
acompanhadas por nutricionistas, e demais ambientes como salas de aula, laboratdrios, patios,
tudo bem ventilado, dispondo de boa iluminacdo e climatiza¢cdo com ar condicionado para os
dias de calor.

Além disso, as escolas pesquisadas contam com a elaboragcdo de propostas curriculares

significativas para a comunidade local, como projeto “Espirito Santo — Nossa Terra” que tem
como objetivo despertar nos educandos o interesse pelo nosso estado, valorizando aspectos
culturais, geogréficos e artisticos de alguns municipios. Além disso, visa proporcionar a

interdisciplinaridade.
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Foi preciso ir até os estabelecimentos escolares, para observar e ouvir professores e

alunos, que os primeiros problemas comecaram a se manifestar. Procurou-se observar tudo na
sala de aula, desde o ambiente, comportamento dos alunos e professores, tudo foi observado
de forma compreensiva. Nas salas de aula visitadas, hd barulho constante, a disciplina de
Matematica € aplicada para todas as séries da EJA e € considerada pelos alunos a mais dificil.
Quando a professora estd passando os exercicios na lousa, as turmas conversam muito, a
professora pede siléncio e chega até a gritar devido as conversas paralelas.

Neste contexto, primeiramente apresenta-se os principais pontos levantados com as
entrevistas dos profesores. Diante deste cendrio, o pesquisador questionou qual a funcdo do

educador no processo de alfabetizacdo da EJA. As respostas dos professores apontaram que:

PROFESSOR 41: “¢ o educador ele tenta pelo menos alfabetizar e da
prosseguimento esse estudo as pessoas que nao tiveram condi¢do de estudar na idade
certa, é, na idade alfabetizacdo, algumas com motivos pessoais, outras por motivos
financeiros, e outros problemas né? agente tentar recuperar vamos dizer assim esse
tempo perdido, na idade certa de alfabetizacio”.

A fala do professor 41 entrevistado vai de acordo a falas similares de
praticamente todos os demais entrevistados, atestando uma compreensdo a respeito das
particularidades do alunado da EJA. Em relagdo a questdo da avaliagdo na EJA, o pesquisador

perguntou: como € feita a avaliacdo da aprendizagem dos alunos da EJA? A resposta foi:

PROFESSOR 13: na sala de aula é feito muitos exercicios, agente, eu
particularmente procuro ndo passar atividades pra casa porque a maioria trabalha né
e ndo vai ter tempo de fazer, entdo a é as avalia¢des sdo todas feitas em sala de aula
acompanhamento { eu procuro sempre ta fazendo varias é atividades pra que eles
componham a nota, ndo a prova com valor alto.

PROFESSOR 25: A avaliagdo ¢ feita diariamente. E depois no final do semestre,
mas todo dia eles sdo avaliados com o todo, o aluno ndo é sé avaliado somente nas
classes de alfabetizacdo, dessa primeira parte de ensino fundamental, eles sdo
avaliados como o todo, todo dia tem uma producdo de texto, a participacdo,
confec¢do de cartazes, de trabalhos sdo feitos dentro da sala, porque aluno da EJA
voce ndo pode da dever de casa, vamos dizer assim.

Diante destas falas percebemos uma concepcdo de avaliagdo voltada para o

levantamento das dificuldades dos alunos com vistas a correcdao de rumos e a reformulacdo de

procedimentos diddtico-pedagdgicos, bem como de objetivos e metas. Diante da fala dos
professores, Laffin (2011, p. 86), assim se manifesta: “[...] € por meio da educagdo escolar, os
individuos tém, diante de si, um “mundo” do qual até entdo ndo tinham consciéncia”. Com
certeza, conheciam-no a seu modo e nio da maneira como a ciéncia sistematizou suas
experiéncias ao longo dos anos.
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Quanto a caracterizagdo da amostra de alunos entrevistados, constatou-se que 40% dos
alunos participantes possuem idades entre 21 a 26 anos; 20% respectivamente entre 15 a 20
anos e 27 a 32 anos; e por fim, 10% idades entre 33 a 38 anos e acima de 47 anos. Quanto a
ao sexo, constatou-se que 60% dos entrevistados sdo do sexo feminino e 40% masculino. Em
relacdo ao ensino, para 90% dos alunos, a escola quando comparada com a de seus amigos é
igual as outras e outros 10% disseram ser pior que as outras.

A seguir serdo apresentadas algumas das falas dos entrevistados no intuito de
demonstrar o seu posicionamento diante da EJA. Ao se questionar o que gostaria de aprender,

mas que a escola nao ensina, destaca-se as seguintes falas:

ALUNO 1: “olha... porque meu problema ¢é escrever ler, eu leio bem, mas fico com
medo de escreve errado, tem gente que gosta de ler jornal, revista, eu no caso, minha
dificuldade € por isso, fiz a 5 serie ja tinha 17 anos”.

ALUNO 2: “dificil responder, que a escola ensina tudo, menos profissdo em si, mao
de obra ndo ensina”.

Especialmente a fala do segundo aluno, traz a tona a realidade dura da EJA, as pessoas
buscam qualificagdo profissional, sua necessidade primeira € obter o sustento para si e suas
familias, isto é um objetivo importante, sem divida, mas, atesta a realidade brasileira na qual
os individuos sao obrigados a procurarem a escola quando adultos para poderem sobreviver
econdémicamente e, com isso, 0s objetivos maiores do ensino, a busca pelo conhecimento, fica
relegada a um plano secundario

Sobre o aspecto qualitativo, Luckesi (2002) considera que os professores, muito
provavelmente, durante seu planejamento, desconsideram o objetivo do processo de
aprendizagem. Como desconsideram esse fator, dificilmente saberdao como e o qué avaliar.

Outro questionamento realizado pelo entrevistador foi qual a maior dificuldade

encontrada em sala de aula? Verificou-se que:

ALUNO 17: “é porque tipo assim... muito barulho, muita gente conversando af fico
nervosa e tem dia que ndo consigo fazer nada”.

ALUNO 32: “de conhecer as letras, o N o H da na frente primeiro, e o X o K fica
sem saber com € que ler”.

Os alunos da EJA carregam de certa forma a marca da pobreza, da exclusao por nao
terem obtido uma educacdo satisfatdria, e porque as politicas publicas falharam quando eram
criancas ou adolescentes. Vivemos, afinal, num pais injusto onde a distribuicdo de renda
causa pobreza, causa dor, causa desconforto e diferengas de oportunidades.
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O pesquisador questionou aos alunos se algum deles ja pensou em desistir de estudar.

Aqui € um questionamento importante porque demonstra que muitos dos alunos entrevistados

ndo pensaram em desistir dos estudos.

ALUNO 16: “é ndo sei muita coisa, a gente tem que trabalhar, mas hoje em dia vejo
que faz muita falta, trabalhar e estudar ndo é brinquedo nao (risos)”.

ALUNO 26: “sim muitas. Mais ai pensei: ndo vou parar, deu uma loucura depois
continuei”.

Frente as necessidades do dia a dia as pessoas se questionam, refletem, se vale
mesmo a pena prosseguir com os estudos apés um longo dia de trabalho, tendo
responsabilidades e afazeres igualmente em seus lares. E, neste contexto, caso a educagdo
recebida na escola ndo faca sentido, ndo cative, ndo prenda a atencao do educando, ele podera
concluir que ndo existe de fato nada de util para ele naquele lugar, e simplesmente debandar.
Eis a razdo para que os docentes sejam criativos, prestem atencdo no contexto experenciado
pelos alunos e criam metodologias capazes de atrai-los.

Outro questionamento foi: os conteidos utilizados em sala de aula estdo de acordo
com a faixa etdria de idade? Cita-se 0 ALUNO 109: “ndo. Ela td dano aula pra 1* e 4* série ai
fica tudo misturado, tem que d4 atencdo pra todos e ndo tem como ela da atengdo pra todos”.

Diante destas respostas dos alunos, Hoffmann menciona que:

O aluno constréi o seu conhecimento na interacdo com o meio em que vive.
Portanto, depende das condicdes desse meio, da vivéncia de objetos e situacdes, para
ultrapassar determinados estdgios de desenvolvimento e ser capaz de estabelecer
relacdes cada vez mais complexas e abstratas. Os entendimentos dos alunos as sio
decorrentes do seu desenvolvimento préprio frente a umas e outras dreas de
conhecimento (HOFFMANN, 1993, p. 52).

O professor pode imaginar que o aluno da EJA, por ser uma pessoa de origem
humilde, desprovida de conhecimentos académicos aprofundados, ndo serd capaz de perceber
falhas em sua metodologia, ou mesmo atitudes de desleixo, o que estd muito longe da
realidade. O educando do EJA € um sujeito histérico, possui vivencias € mesmo que nhao

tenha frequentado por muito tempo os bancos escolares, ele tem sabedoria, uma sabedoria que

provém da vida, até mesmo coisas que a escola ndo ensina e, deste modo, o educando do EJA
tem de ser tratado como tal: um ser inteligente, perceptivo e capaz de aprender.

Assim sendo, o processo de aprendizagem nao se limita a sala de aula, mas ao ambiente
geral da unidade escolar. O aluno comecga a compreender o valor da escola e o seu sentido a partir
do momento em que nela ingressa, a partir desse momento, todos os que af atuam sdao educadores,
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todas as atividades, planejadas ou ndo, sao educativas.

Assim sendo, € necessdrio dizermos que as premissas que circulam em nosso campo de
pesquisa estdo pautadas nos principios defendidos por Freire (1987), quando nos diz que o “[...]
educador ja ndo € o que educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em

que crescem juntos” (FREIRE, 1987, p. 39).

CONSIDERACOES FINAIS

Finalizado o estudo, percebeu-se que, caso o docente nao saiba como educar aos
jovens e adultos e para que estes devem ser educados, fazendo com que eles participem da
defini¢do desse projeto politico, acaba-se incorrendo nas mesmas praticas que se repetem, ao
longo da histdria, mas, ndo respondem ao grave problema que € ser excluido do direito a
educacgdo, na sociedade letrada em que se vive.

Nossos adultos e jovens precisam ser tratados com mais respeito pelos governos,
para que sua dignidade como pessoa humana seja respeitada, e o direito a educagdo possa ser,
de fato, efetivado em nosso pais.

A avaliacdo na EJA certamente se firma como processo inteiramente irreversivel. O
permanente esforco pela identificagdo do nivel de qualidade da instituicao escolar se constitui
em elemento indispensdvel para a busca de uma igualmente qualidade necessaria. Torna-se
relevante mencionar que a avaliacdo estd sendo encarada efetivamente como um processo que
se constitui em excelente agente de identificacdo e de apoio a qualidade institucional e do
processo ensino-aprendizagem. Ela cabe ser visualizada como afirmac¢ao duradoura em busca
de uma qualidade compativel entre a filosofia institucional e a realidade social.

Os achados desta pesquisa evidenciam que os docentes tem consciéncia da
importancia da avalia¢do, enquanto instrumento pedagdgico, mas evidenciam igualmente que
ainda existem muitos problemas a serem sanados para que alunos do EJA desenvolvam as

competéncias escolas necessdrias.
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