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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo apresentar o curriculo de Matematica vivenciado a partir da pratica
pedagdgica docente de uma turma da EJA (segmentos | e Il) correspondente aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, numa escola publica municipal de Fortaleza — CE. A abordagem tedrica
fundamentou-se nos estudos de autores como: D’Ambroésio (1993 e 1986), Freire (2015), Lopes e
Macedo (2013), Silva (2015), entre outros, como instrumentos de discussdes em torno das praticas
pedagdgicas comparadas ao proposto pelo curriculo escolar prescrito. Encaminhando tais abordagens a
area da educacdo Matematica, tendo em vista ser uma ciéncia para todos, cuja aplicabilidade se realiza
em diversas acdes do cotidiano. Para a realizacdo dessa pesquisa de cunho qualitativo descritivo foram
utilizadas, como instrumentos de coleta de dados, as anotacdes realizadas no diario de campo durante
as observacbes em sala de aula e uma entrevista semiestruturada com a professora da turma,
abrangendo questdes pertinentes a essa modalidade de ensino, as concep¢des de curriculo, praticas
pedagdgicas e modos de superacdo das dificuldades apresentadas pelos alunos durante as aulas de
Matematica. Os resultados alcancados refletiram a necessidade do desenvolvimento de um curriculo
de Matematica que atenda as especificidades dos alunos da EJA, promovendo a participacdo dos
jovens e adultos e do profissional docente. Consideram-se os dados relevantes, pois a EJA revelou-se
como um lugar de luta contra a exclusdo do sujeito, e a favor de uma formacao que o torne atuante na
sociedade, além de um sujeito reflexivo e transformador de sua realidade no contexto em que esta
inserido.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma nova oportunidade aos
cidaddos para o retorno a sala de aula, de modo a atender as necessidades de aprendizagem
que apresentam, considerando os saberes e visdo de mundo que adquiriram ao longo dos anos,
mesmo afastados da escola.

Segundo Cury (2000), a EJA surgiu como alternativa a qualificacdo de méo de obra
com vistas ao atendimento da grande demanda do setor industrial, tendo como principal

funcdo formar individuos impensantes, alienados a sua condicdo e, consequentemente,

incapazes de lutar por seus direitos como cidadaos.

! Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara - UFC, haianilarissa@gmail.com;
2 Professora orientadora: Pés-Doutora em Educacdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ,

mazesantos@ufc.br.
(83) 33223222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



mailto:haianilarissa@gmail.com
mailto:mazeautomatic@gmail.com

> CONGRESSO

O Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CEB 11/2000) aponta que a EJA tem

como concepgdo o resgate de uma divida social herdada do Brasil colénia, que alimentava a
desigualdade social ao restringir os direitos educacionais para a maior parte da populagéo,
explorando sua forca de trabalho, inclusive no regime escravocrata. A vista disso, € notavel
que o contexto historico da EJA tenha perpassado por uma longa jornada de avangos,
retrocessos e de ac¢Oes descontinuas, e que ainda hoje enfrenta desafios para ser consolidada
de acordo com suas especificidades.

Para além do que a LDBEN/96 conceitua e preconiza, a EJA abrange um segmento
muito singular que ultrapassa a concepcdo de recuperacdo do tempo perdido. O Parecer n®
11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos que garantem, junto a LDBEN/96 (art. 37 §
19), ndo apenas o direito a educacgéo basica, mas uma aproximacao dos curriculos formulados
pelas escolas ao contexto social, cultural e econémico, promovendo a igualdade de direitos no
processo formativo dos alunos desta modalidade de ensino, bem como a valorizagéo de seus
saberes.

Considerando a importancia da EJA para a ressignificacdo das vidas de muitos
cidaddos, faz-se necessaria uma maior reflexdo acerca do curriculo escolar desenvolvido para
esta modalidade de ensino, sendo este um documento norteador das praticas pedagogicas
realizadas junto ao publico atendido nas instituicdes de ensino. Neste sentido, é relevante
compreender de que forma a escola tem adequado o curriculo da EJA a realidade dos
educandos e quais praticas pedagdgicas realizam, de modo a romper com o ensino tradicional,
gque muitas vezes € visto como fator de abandono ou evasdo escolar, haja vista o repasse
sistematico de conteudos distantes de suas realidades, causando a falta de sentido em relacéo a
permanéncia na escola.

O interesse para o desenvolvimento desta pesquisa surgiu a partir de uma atividade
proposta pela professora de Ensino da Matematica do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Ceard (FACED/UFC). Tal atividade possibilitou o
primeiro contato com a EJA e, também, o surgimento de inquietacdes sobre as relacdes entre

0 curriculo e as praticas de ensino realizadas junto a esses educandos. Agregado a estas

inquietacOes desse primeiro contato vivenciado, levantaram-se 0s seguintes questionamentos:
Quais as propostas curriculares prescritas e existentes para este publico? Qual a importancia
do desenvolvimento de um curriculo de Matematica baseado nos saberes trazidos pelos jovens
e adultos? De que modo tem se organizado o curriculo de Matematica da EJA,

especificamente, para os anos iniciais do Ensino Fundamental?
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Para dar conta dessas questdes, de modo geral, objetivou-se nesta pesquisa apresentar

0 curriculo de Matemética desenvolvido numa escola publica de Fortaleza na pratica
pedagogica de professores que lecionam para alunos da EJA. E de modo especifico, visou-se
identificar os saberes valorizados no ensino de Matematica para alunos da turma de EJA
segmentos | e Il em uma escola publica de Fortaleza, bem como examinar o curriculo de

Matematica desenvolvido pelo professor que leciona nessa modalidade.

METODOLOGIA

A escolha pela pesquisa qualitativa se deve ao fato de “[...] ela trabalhar com o
universo de significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes,
entendido aqui como parte da realidade social.” (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2011,
p. 21). Portanto, as visitas de observagdo de campo e entrevista fortaleceram as discussées em
torno do curriculo de Matematica da EJA frente aos questionamentos iniciais ao expor a
realidade de cada uma das tematicas no ambiente escolar.

Para tanto, foram realizadas visitas de observacdo em uma sala da EJA segmentos | e
Il de uma escola publica de Fortaleza, nos dias em que eram ministradas somente as aulas de
Matematica, a fim de se obter uma analise do reflexo do curriculo no desenvolvimento da
pratica docente. Nestas condi¢des, a escola em estudo sera identificada nas transcricdes como
escola A, a professora da turma P1 e os alunos serdo classificados ao longo deste estudo
como: aluno Al, A2, A3 e, assim respectivamente, conforme aparecerem na sequéncia de
fatos aqui descritos. As falas dos sujeitos serdo transcritas com o estilo de fonte em italico
para facilitar a compreenséo leitora dos registros.

Encontram-se matriculados na escola A 505 alunos, sendo 81 destes matriculados na
modalidade da EJA no periodo noturno. A divisdo das turmas acontece de acordo com 0s
segmentos do Ensino Fundamental, EJA segmentos I, I, Il e IV. As turmas de EJA | e Il
correspondem aos anos iniciais e as turmas de EJA 11l e IV correspondem aos anos finais.
Havia uma Unica turma enquadrada nas especificacdes preestabelecidas. Uma turma pequena,
possuindo apenas 10 alunos matriculados e que frequentavam regularmente a escola, dentre

eles, a maior parte eram mulheres, seis ao todo. Em relacdo a faixa etaria, a turma era bastante

heterogénea, composta por pessoas entre 20 e 65 anos. A professora P1 é graduada em
Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (UFC) e leciona de modo polivalente,
abrangendo todas as disciplinas curriculares do seguimento da EJA.

Visando encontrar respostas para as inquietagdes que originaram o presente estudo, foi

utilizada uma entrevista semiestruturada, contendo onze questdes subjetivas baseadas num
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roteiro previamente elaborado, para melhor compreender a visdo e perspectiva da professora

entrevistada em relacdo ao curriculo de Matematica da EJA.

DESENVOLVIMENTO

A Matematica adquiriu no decorrer dos anos conotag¢des fundamentais para o
desenvolvimento tecnolégico e a instauracdo de uma sociedade moderna, contudo,
paralelamente a isso, D'Ambrdsio (1993) explica que, ao entendé-la como um conhecimento
para poucos reforcou-se as desigualdades sociais nas relacdes entre pessoas e até mesmo entre
paises se tornando um conhecimento universalizado, como premissa para 0 acesso e interacao
com a modernidade, passando a ser um molde em que todos deveriam se adequar.
Consequentemente, 0os conhecimentos matematicos constituiram a base de todo o sistema
educacional, delineando também a condicgéo de se estar alfabetizado. Ou seja, além de possuir
as habilidades de leitura e de escrita, 0 estar alfabetizado passou a consistir na capacidade de o
individuo abranger habilidades matematicas e saber aplica-las nas diferentes situacdes de seu
cotidiano.

Sendo assim, a abordagem dos conhecimentos matematicos na perspectiva de
contextualizacdo de seu papel social ganha expressiva importancia no processo de ensino e
aprendizagem. Como bem defendido por D'’Ambrésio (1993), a matematica esta presente em
tudo o que nos envolve interna e externamente, sendo questionador desprezar 0s
conhecimentos presentes em tudo aquilo que nos cerca, para partir de exemplos e definicdes
abstratas e excessivamente formais. Com isso, torna-se fundamental o aproveitamento dos
conhecimentos matematicos informais advindos dos educandos em sala de aula, assim como,
os conhecimentos formalizados obtidos na escola, pois eles ampliardo a analise e a
compreensdo das informac@es veiculadas nesse mundo letrado.

Corroborando tal fundamento, Fonseca (2004), ao analisar percentuais obtidos pelo
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional no ano de 2002, afirma que "[..] as
possibilidades de producdo de respostas as demandas sociais sdo decisivamente

incrementadas pela oportunidade da vivéncia escolar." (FONSECA, 2004, p. 22). Deste

modo, basear a pratica do curriculo em sala de aula a partir dos conhecimentos prévios dos
educandos, contribui significativamente em sua aprendizagem.

Nesse seguimento, a Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens e Adultos,
elaborada no ano de 2001 pelo MEC, com o prisma para 0 primeiro segmento, tem por

objetivo oferecer uma proposta curricular como subsidio ao trabalho dos educadores e ndo o
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de estabelecer o curriculo. Também, orienta para um esmiucamento de contetdos e objetivos

educativos, sem o teor de imposi¢do ou enquadramento para o planejamento preparado pelo
docente, permitindo-lhe autonomia para adequar os conteldos a realidade dos educandos.
Direcionando a Proposta Curricular para a matematica, percebe-se a conducdo para uma
matematica aplicada as demandas sociais, e contando como ponto de partida 0s
conhecimentos prévios dos educandos.

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que teve sua
terceira versdo concluida em abril de 2017, a Proposta Curricular perdeu sua validade como
documento orientador. Logo, a BNCC apresenta-se como documento “de carater normativo
que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica.” (BRASIL, 2017,
p.7 e 8). Em seu texto afirma ser uma referéncia para a elaboragdo dos curriculos escolares,
sendo um instrumento fundamental para a garantia de um nivel comum de aprendizagens. Em
sua ultima versdo, a Base permanece direcionando a responsabilidade de adaptacGes a cargo
de estados e municipios. Ndo hd mencbes as modalidades existentes, tdo pouco citacdo do
termo jovem e adulto, empregado em versdes anteriores.

Portanto, infere-se que a EJA seguird as propostas de ensino e aquisicdo das
competéncias semelhante ao publico da idade certa atendido também nesta etapa, ou seja, as
singularidades tdo marcantes dessa modalidade foram desconsideradas em um documento
norteador e basilar para a educacdo nacional. Mas essa responsabilidade de contemplar as
peculiaridades dos jovens e adultos ndo foi dada aos estados e municipios? De fato, isso €
mencionado na BNCC, contudo a Base € um documento recente e por isso ndo gerou
mudanca e acfes nos ambitos estaduais e municipais, como devido. Ainda assim, 0
Ministério da Educacdo disponibiliza em seu portal ferramentas que ajudam na (re)elaboracéo
dos curriculos fundamentados na BNCC.

No ambito municipal, as Orientacdes Gerais para o Desenvolvimento do Trabalho
Pedagogico do Ensino Fundamental apresentaram-se como subsidios aos professores e
gestores das escolas para o desenvolvimento de seus trabalhos pedagdgicos, no sentido de

organizacdo das atividades trabalhadas durante todo o ano letivo, considerando que o

13

conhecimento, estudo e utilizagdo desse documento/instrumento possibilitara “o
desenvolvimento de planos de aulas mais dindmicos, interdisciplinares” (FORTALEZA,
2018, p. 4) que oportunizam aprendizagens significativas. Também, apontaram como
referéncia os documentos nacionais legais que regem a educagéo e recomendam aos docentes

outros documentos orientadores de tematicas especificas, como por exemplo, a Proposta
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Curricular do 12 e 22 segmentos para o atendimento a modalidade da EJA, com a finalidade

de alinhar as orientagdes pedagdgicas curriculares e 0s objetivos de cada disciplina.

As OrientagOes trouxeram temas transversais e objetivos estritamente para a EJA,
direcionados para a formacao integral dos educandos, destacando a preocupacdo no dominio,
consolidacéo e reforco da leitura, da escrita e da Matematica para o 1° segmento, apontando a
flexibilizacdo “tanto no curriculo, quanto no tempo e espago escolares, visando romper a
simetria com o ensino regular para criancas e adolescentes, de modo a permitir percursos
individualizados e contetdos significativos para os jovens e os adultos.” (FORTALEZA,
2018, p. 12). A partir disso, pode-se refletir que os documentos orientadores supracitados
necessitam de um aprofundamento quanto a importancia, legitimidade, particularidades e
necessidades da EJA, ao notar a transferéncia da responsabilidade de elaboragdo de um
curriculo adequado.

Mas, e o professor? Qual o seu papel no contexto dessa discusséo, ja que este carrega
sobre si a responsabilidade de colocar em pratica o curriculo? Considera-se que o docente tem
um papel de grande importancia na préatica do curriculo, por entender que estd em constante
contato e didlogo com o educando e que, portanto, constitui-se como um dos principais atores
na construcdo e implementacdo de um curriculo que se preocupa em atender as
especificidades da EJA. Porém, apresenta-se como uma problematica ao docente, que atenta e
busca atender as particularidades de sua turma, a obsolescéncia e o déficit de diretrizes e
orientacdes que contribuam para uma EJA transformadora e formadora de novas realidades.

Esta falta de diretrizes e orientacGes acaba condicionando o professor a buscar um
novo guia, como o livro didatico, que muitas vezes passa a subsidiar os conteddos a serem
trabalhados em sala, e no caso da Matemética, acaba acentuado as verdades universais,
técnicas e formais dos conhecimentos matematicos, promovendo ainda mais a distancia entre
os saberes formais e informais, além da repulsa e a concepg¢do de complexidade e de excluséo
da disciplina. O que contrap6e a afirmacao de Freire (2015) quando declara que transformar a
experiéncia educativa em treinamento técnico € amesquinhar o carater formador no exercicio
educativo, e isto acentua a discussdo de um curriculo que preconize a formacdo do ser, do

cidaddo critico e reflexivo, que a partir da educacéo seja capaz de transformar sua realidade.

Deve-se deixar claro que ndo se defende desconsiderar a alfabetizacdo dos jovens e
adultos, mas aliar esta a valorizagdo das experiéncias vivenciadas pelos educandos, pois essas

tornardo significativas sua aprendizagem e sua incluséo na sociedade letrada.
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Para Costa (2009):

Por se tratar de uma populacdo marcadamente excluida, pobre, analfabeta, em
grande parte negra ou mestiga, é muito facil que as a¢bes desenvolvidas nessa area
se aproximem de uma visdo assistencialista e missionaria. [...] Ao contrario dessa
postura, a Educagdo de Jovens e Adultos, nos dias atuais, precisa encontrar o seu
lugar e trabalhar com o seu publico, na perspectiva da busca do direito a eles
negado, criando condigBes para que essas pessoas tenham acesso a uma escola
diferenciada que invista na formac&o de cidaddos auténomos e criticos. (p. 36).

O autor aponta uma educacgdo diferenciada que oportunize uma formacédo critica da
realidade dos educandos de forma que ultrapasse a visdo compensatoria e assistencialista que
esta modalidade apresenta a priori. E este € o motivo pelo qual é importante enfatizar a
valorizacdo do que é trazido como bagagem pelo jovem/adulto.

Neste contexto, € possivel afirmar que o curriculo é o documento fundamental no qual

se alicerca todo o processo educativo, conforme expde Lopes e Macedo (2013):

[...]Jo curriculo é, ele mesmo, uma prética discursiva. Isso significa que ele é uma
pratica de poder, mas também uma pratica de significacdo, de atribuicdo de sentidos.
Ele constréi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos[...] Seja escrito, falado, velado, o
curriculo € um texto que tenta direcionar o "leitor", mas que o faz apenas
parcialmente. (LOPES; MACEDO, 2013, p. 41 e 42).

Conforme citado, paraas autoras fica claro que como uma préatica discursiva, 0
curriculo tem o poder de produzir comportamentos, pensamentos e sentimentos, ainda que
estes ndo sejam percebidos explicitamente. A compreensdo sobre curriculo compde-se de
concepcOes histéricas, culturais, pedagogicas, filosoficas, socioldgicas que partem do
pressuposto da formacgéo do ser, ou seja, atribuir sentido ao que se quer ensinar, por exemplo,
tendo como referéncia o ser ensinado e o que se deseja formar.

Partindo do principio de que "[...] além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é
também uma questdo de identidade™ (SILVA, 2015, p. 15), se torna inegavel a concepg¢éo de
um documento padronizado que encaixa todos em um Unico formato, que nivela todos a uma
mesma origem historica, social, econdbmica e cultural. Sendo assim, ao identificar esta
realidade e assumir a responsabilidade de considerar as particularidades do sujeito no

curriculo, Oliveira (2007) esclarece, a partir desse entendimento, que um novo curriculo:

[...] coloca novas exigéncias aqueles que pretendem formular propostas curriculares
que possam dialogar com os saberes, valores, crencas e experiéncias dos educandos,
considerando-os como fios presentes nas redes dos grupos sociais, das
escolas/classes, dos professores e dos alunos e, portanto, relevantes para a acdo
pedagdgica. (p. 87).

Ora, em tese, a formulacdo do curriculo preconiza a participagdo, contribuicdo e
valorizacdo de todos os integrantes do ambiente escolar (gestores, professores, alunos,

comunidade, conselho) com o objetivo de aproximar e promover uma educagdo que parte das
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experiéncias do educando para o conhecimento formal (OLIVEIRA, 2007). Caso contrério, ao

adotar um curriculo padrdo que ndo leva em consideracdo as especificidades do ser, o
curriculo passa a ser mais um documento burocratico, sem a importancia que lhe é devida e

acaba ficando esquecido ou meramente arquivado em uma gaveta.

RESULTADOS E DISCUSSAO
As informac0es a serem discorridas a seguir foram o resultado suscinto das observagdes
em sala de aula, especificamente as aulas de Matematica, cuja principal finalidade foi a de
identificar os saberes que sdo valorizados relacionando o curriculo prescrito com a prética
desenvolvida em sala de aula pela profissional docente. O relato desta observacao apresenta a
explanacédo sobre o contetdo da divisdo, que foi possivel acompanhar desde o inicio.
Ao iniciar a abordagem de um novo conteudo matematico, a divisdo, a P1 afirma:
"Hoje é Matematica, abram o livro na pagina 201. Gente vamos aprender a divisdo, ja que
VOCés estdo craques na soma, na subtracdo e na multiplicacéo. A divisado € quando dividimos
em partes iguais!” Em seguida, iniciou a leitura do que estava descrito no livro. No decorrer
das aulas ministradas a P1 deu continuidade e aprofundou o conteddo, pronunciando: "Vamos
continuar a divisdo. Vou mostrar para vocés a divisdo de numeros maiores, pois até agora
vimos contas pequenas. A divisdo € assim™ e comecou escrevendo na lousa a demonstracéo

abaixo representada no quadro um:

Quadro 1 - Célculo de divisdo exata

6'4'8' | 2_
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Fonte: Registro das atividades anotadas no quadro pela professora P1
durante as observagdes em sala de aula.

A medida que ia escrevendo no quadro, a professora parava para explicar o passo a

passo: "Na divisdo comecamos da esquerda pra direita, diferente da adicdo, subtracdo e da

multiplicacdo. Que nimero é esse? Eu tenho seis bombons e vou dividir para duas pessoas
(ao desenhar as bolinhas). Quantos bombons cada uma vai ficar? Trés. Sobrou algum
bombom? Entéo escreve o zero debaixo e vai para o proximo nimero, que € o quatro. Com

guantos bombons cada um vai ficar? Isso! Dois. Ndo sobrou nenhum entéo coloca o zero

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

embaixo. E agora o oito. Quantos para cada? Quatro, porque duas vezes quatro da oito. Nao

sobrou nenhum, entdo o resto é zero". Diante dessa explicacdo, o aluno Al afirmou: "N&ao
estou entendendo nada! So6 sei armar. Pra quem nunca estudou isso ai...". Enquanto os alunos
expressavam suas impressdes sobre o novo contedo, a professora P1 continuava a escrever

no quadro e apresentou este outro exemplo, como ilustra o quadro dois:

Quadro 2 - Calculo de divisdo inexata com resto 1

583]2_
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Fonte: Registro das atividades anotadas no quadro pela professora P1
durante as observacdes em sala de aula.

Ao demonstrar este outro exemplo, a P1 questionava aos alunos: "Que numero € esse?
Vamos comecar pelo cinco. Eu tenho cinco bombons e quero dividir para duas pessoas. Na
divisdo tem que se lembrar da multiplicacdo. Vai ser dois pra cada e sobra um, coloca o um
embaixo e vai para o oito. Ai vai ser dezoito bombons para dividir pra duas pessoas. Aqui,
sendo lembrar a multiplicagdo faz as bolinhas ou pauzinhos. Vai ser nove. Duas vezes nove
da dezoito e ndo sobra nada. Coloca o zero e depois 0 trés. Aqui vai sobrar um esse um a
gente chama de resto, porque se eu dividir trés bombons para duas pessoas vai dar um pra
cada e sobra um. Coloca o um e acabou a conta™.

Durante as aulas os alunos e alunas assumem uma postura quieta e calada, apenas dois
alunos se posicionam sobre 0s assuntos ensinados, questionando e tirando davidas. O aluno
A2 entdo exprimiu sua duvida sobre o resto: "E esse um, professora? Ele € o qué?". A P1
retornou ao desenho das bolinhas que havia feito no quadro, explicando que ao dividir os
bombons, um sobrou e por isso ficou 0 um e concluiu dizendo a toda a turma: "A diviséo é
dividir em partes iguais. La na frente, quando vocés estiverem na outra sala, vocés vao
entender por que sobrou esse um”. O aluno A3 disparou: "Esse resto vai dar problema!”.

Apos a explanacdo do contetdo sobre a divisdo, a professora passou uma atividade no

quadro e enquanto todos copiavam e tentavam realizar a atividade, o aluno Al desabafou: "Ja
deu dor de cabeca! O um é menor que o quatro. O que faz? Pede emprestado?". A professora
replicou: "Vocé vai pegar o quatro. Vai ser quatorze”. E o aluno Al respondeu: "Entdo vai

dar sete". E a professora replicou: "N&o é divisdo por dois, é dividido por quatro”. Neste
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momento, 0 mesmo aluno exprimiu em voz alta sobre o entendimento da questao: "Ah! Sim!”.

Mas, em voz baixa lamentou: “N&o entendi nada!". Durante a resolucdo da atividade alguns
alunos se levantaram e foram até a professora para sanar suas duvidas. Foi observado
também, que um dos alunos havia compreendido o contetdo, e este auxiliou outros colegas na
compreensdo dos célculos de divisao.

Diante das observacGes das aulas de matematica, percebeu-se o esforco que os alunos
apresentaram para aprender o que era ensinado pela professora, contudo, foi possivel
identificar a necessidade do uso de diferentes recursos para que os alunos pudessem
compreender da melhor forma o contetdo, recursos com sentido e significado para as suas
atividades préaticas do cotidiano. Quando o aluno ndo aprende por um caminho, devem ser
apresentados outros, inclusive fazer dos erros trilhas para se chegar ao nivel de conhecimento
desejado, caso contrario, os alunos continuardo sentindo-se incapazes e, consequentemente,

desmotivados.

CONSIDERACOES FINAIS

Dialogando com essa problematica observada, depreende-se a importancia da
valorizagdo do saber que os sujeitos da EJA carregam em si, ndo somente para a
aprendizagem de conteddos, mas para a formacdo de um ser critico, reflexivo, que questiona
sua realidade, seus direitos e que se reconhece como integrante da sociedade, ainda que esta
os exclua. Prosseguindo nesta visdo, entende-se que o curriculo deve integrar as
interpretacdes e expectativas dos protagonistas da EJA, os jovens e adultos e os profissionais
docentes que atuam nela, por entender que como protagonistas desta modalidade reconhecem
e identificam suas necessidades e possuem o direito de expressar suas demandas e
expectativas ao retornar ao ambiente escolar.

Ao contemplar essa realidade presente na fala e na pratica da docente inferem-se
diferentes fatores que influenciam esta pratica, como a falta de um documento orientador
atualizado e fundamentado nas particularidades da EJA e a despreocupacdo da escola em
desenvolver um curriculo mais proximo a realidade desses alunos pertencentes a comunidade

em que esta escola esta inserida. A construcdo de um documento norteador, que acompanhe

0s movimentos que delineiam a sociedade e que agregue as pessoalidades da EJA, configura
uma postura diferenciada nas praticas em sala de aula, auxiliando o professor no exercicio de
uma docéncia significativa e transformadora, ndo mais engessada e reféem de um plano

descontextualizado da realidade dos alunos.
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A concepcdo de Matemaética exposta omite e ndo identifica a relacdo direta desta com

as praticas cotidianas vivenciadas por todos nés. Instituir e estimular essas relagdes favorece a
compreensdo e o dominio do raciocinio matematico dominado pelos jovens/adultos em suas
acOes didrias, tais agdes se confirmam no conhecimento da heterogeneidade presente na turma
que possui alunos vendedores, pedreiros, donas de casa, ex-agricultores. Ou seja, ocupacoes
ricas para abranger inimeros conhecimentos matematicos que podem subsidiar os processos
de ensino e aprendizagem mais significativos.

A EJA revelou-se entdo, como um lugar de luta contra a exclusdo do sujeito integrante
da sociedade e a favor da formagdo de um sujeito atuante na sociedade, reflexivo e
transformador de sua realidade. Pois ao se identificar os saberes valorizados no ensino de
Matematica, examinou-se e notou-se a reproducéo e valorizacdo dos conteudos escolares pré-
determinados no livro didatico e nos documentos normativos estabelecidos nos 6rgédos e
secretarias educacionais que se apresentam descontextualizados da heterogeneidade e
realidade do publico atendido na EJA.

A busca e alocagdo de conhecimento sobre a importancia do desenvolvimento de um
curriculo de Matematica que seja baseado nos saberes trazidos pelos alunos jovens/adultos e a
articulacdo de tal conhecimento possibilitou o alcance dos objetivos ja estabelecidos de modo
mais eficiente. Tais ferramentas proporcionaram a ligacdo entre a teoria discutida e a pratica
vivenciada no contexto da realidade atuante.

Portanto, refletir sobre a EJA exige um olhar critico e ativo, entendendo que é mais
um processo de desconstrucdo do que construcdo. Pois exige a desconstrucdo de tempo,
espaco, ensino, aprendizagem, educacdo e escola trazidos pelos jovens/adultos, pelos
docentes, pela escola e instituicdes normativas, esperando ser essencial dar voz e espaco ao
publico desta modalidade, com o objetivo de possibilitar sua autonomia e seus direitos como

cidaddos e como educandos.
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