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RESUMO

O ensino da Matematica é um tema bem discutido no contexto escolar e social, por ser uma disciplina
essencial na escola e na vida, mas que causa aversdo, insatisfacdo e um alto indice de reprovacéo. Desta
forma, o presente estudo teve como objetivo analisar como uma professora trabalha com a
resolucdo de problemas no ensino da Matematica no 4° ano do ensino fundamental em uma
escola publica municipal de Chapadinha- MA. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa e
tipologia estudo de caso. Para a coleta de dados foi aplicada uma entrevista semiestruturada com
a professora titular da turma e coleta do caderno de um aluno frequente durante o ano letivo e do livro
didatico. A partir dos dados obtidos, as informacdes foram tabuladas, analisadas e discutidas a luz do
referencial tedrico que subsidiou a pesquisa. O estudo demonstrou que a resolucdo de problemas, apesar
de ser uma metodologia que se busca melhorar o ensino aprendizagem do aluno, é empregada de forma
inadequada e o tradicionalismo é presente no processo de ensino e aprendizagem, dificultando assim a
maneira de agir no ato de ensinar do professor.
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1. INTRODUCAO

O ensino da matematica é um tema que vem sendo discutido e debatido muito nos
ultimos anos, devido a insatisfacdo, aversdo e indices elevados de reprovacdo nesta area de
conhecimento.

A matematica ainda tem sido trabalhada de maneira tradicional, com a utilizacdo de
exercicios de repeticdo, memorizacdo de formulas e regras, sem a exploracdo do pensamento
I6gico do aluno, heranga do movimento conhecido como Matemética Moderna que marcou as
décadas de 60/70. Essa pratica tem contribuido para o desenvolvimento de dificuldades nos
alunos em resolverem situacdes inesperadas, uma vez que 0 mesmo ndo consegue aplicar os
conhecimentos apreendidos em sala de aula, o que gera desanimo em aprender.

Entretanto, a partir da década de 1980, iniciou-se um movimento favoravel a
reorientacdo do ensino da matemética por meio do National Council of Teachers of

Mathematics (NCTM) e dos estudos de teoricos que discutem a necessidade de se trabalhar

com o pensar matematico. Dentre essas abordagens esta a resolucédo de problemas que propde

um ensino mais desafiador e prazeroso.
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A Resolucéo de Problemas ressignifica a relacdo dos alunos com a matematica porque

além de aprenderem por si préprios, desenvolvem estratégias de como solucionar problemas,
utilizando os conhecimentos ja adquiridos. Essa abordagem permite retomar o encanto por esta
area de conhecimento, construir saberes e estratégias necessarias para a solucéo de problema
do cotidiano, além de desenvolver competéncias e habilidades diversas para que o aluno consiga
enfrentar situacGes do cotidiano.

A matematica por mais que seja alvo de discussdes, debates e novos métodos de ensino,
é apontada nas estatisticas como motivo de preocupacdo. As dificuldades encontradas pelos
alunos se concentram, principalmente, na resolugédo de problemas, o que motivou a realizagdo
desse estudo, que pretendeu entender como os docentes estdo desenvolvendo seu trabalho com
a Matematica e sobretudo com a Resolu¢do de Problemas.

O professor tem grande contribuicdo nesse processo, por isso deve estar atento as novas
formas de ensinar, comprometendo-se com um ensino de qualidade para seus alunos. Por isso,
a necessidade do professor estar sempre em busca de novas maneiras de ensino é relevante, pois
através da resolugéo o problema é que o aluno tera um significado maior, pois além de aprender
por si proprio estratégias de como solucionar problemas através de seus conhecimentos,
conseguira elaborar novos.

Partindo dessas premissas, 0 estudo desenvolveu-se no 4° ano do ensino fundamental de
uma escola publica municipal de Chapadinha- MA, e teve como objetivo analisar como a

professora trabalha com a resolucéo de problemas no ensino da Matematica.

2. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado na escola municipal de Chapadinha, Maranhdo no quarto ano
do Ensino Fundamental. A mesma atende alunos de primeiro ao sexto ano no turno diurno.
Possui em torno de vinte e seis alunos matriculados com idade que variam entre nove a catorze
anos.

A pesquisa é de cunho qualitativo. Segundo Gerhardt e Silveira (2009) este tipo de

abordagem busca estudar de forma aprofundada um determinado local por meio do

levantamento de informag0es. A tipologia da pesquisa foi um estudo de caso em que segundo
Silva e Menezes (2001) o define como “[...] estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos de maneira que se permita o seu amplo e detalhado conhecimento™.

A coleta de dados consistiu na aplicacdo de uma entrevista semiestruturada com a
professora regente da turma para conhecer seu perfil, bem como compreender como desenvolve
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sua pratica docente no campo da matematica. Também foram coletados o livro didatico de

matematica, as avaliacGes bimestrais e o caderno de um aluno bem frequente as aulas. Estes
materiais contribuiram para compreendermos como vinha sendo desenvolvido o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos e como a resolugdo de problemas esté inserida ou néo.

As informacdes obtidas foram analisadas e discutidas a partir do referencial teérico que

subsidiou o estudo.

3. REFERENCIAL TEORICO
2.1 A RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO ENSINO DA MATEMATICA

A Matematica é uma disciplina pertencente ao curriculo. E uma ciéncia relevante para
a humanidade, por estar presente em situacfes diversas do cotidiano, como em experiéncias
simples como contar, comparar, fazer pagamentos, atividades na agricultura, bem como as mais
complexas atividades (BRASIL, 1997, p.29).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1997, p. 34) corroboram sua
suma importancia e utilizagéo.

A construcdo e a utilizacdo do conhecimento matematico ndo sdo feitas apenas por
matematicos, cientistas ou engenheiros, mas, de formas diferenciadas, por grupos
socioculturais, que desenvolvem e utilizam habilidades para contar, localizar, medir,
desenhar, representar, jogar, explicar, em fungdo de suas necessidades e interesses.

Os conhecimentos matematicos sdo utilizados por classes diversas, em diferentes
funcdes. As abordagens desse conhecimento devem ser valorizadas e abordadas utilizando-se
0 contexto social do aluno, superando preconceito de que aprender matematica é apenas para
grupos de classe econdmica mais desenvolvida ou sociedade com poder econémico elevado.

Segundo 0s PCN’s (2000, p. 37), o docente ao ensinar esta disciplina deve: “ter clareza
de suas proprias concepcOes sobre a Matematica, uma vez que a pratica em sala de aula, as
escolhas pedagogicas, a definicdo de objetivos e conteudo de ensino e as formas de avaliacao
estdo intimamente ligadas a essas concepcoes.

Assim, o docente deve buscar sempre se aperfeicoar, se atualizar, se readequar, pois do
contrario, se ndo estiver apto, capacitado, ficara aquém e impossibilitado de desenvolver um

ensino de acordo com a atual sociedade complexa exige. De acordo com os PCN’s (2000, p.

30) “[...] para exercer a cidadania, é necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar,
tratar informagdes estatisticamente, etc.”, pois so assim sabera impor e interrogar sobre assuntos

presentes na midia e no mundo como cidad&o critico perante a sociedade em que atua.
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A busca por uma educacao de qualidade e com melhor desempenho por parte do aluno

na area de Matematica é uma meta que ndo s6 o Brasil busca, mas o0 mundo. Entretanto, para
obter éxito é necessaria a mudanca no curriculo e na maneira como esse ensino é abordado.
Diante da busca de uma aprendizagem significativa e do aluno saber-fazer, deu-se inicio o
ensino com a abordagem da resolucgéo de problemas.

A Resolu¢ao de Problemas “trata de situagdes que nao possuem solugdes evidentes e
que exigem que o resolvedor combine seus conhecimentos e decida pela maneira de usa-los em
busca da solugdo” (SMOLLE; DINIZ, 2001, p. 89). Conhecimentos esses que precisam de
conceitos interligados e elaborados e de proposicdes adequadas, pois no inicio ndo se conhece
0 resultado da situacdo-problema, exigindo ideias e caminhos estratégicos para a melhor
maneira de encontrar o devido resultado.

Para Onuchic (1999 apud Zorzan, 2007, p. 84)

Quando os professores ensinam matematica através da resolugdo de problemas, eles
estdo dando a seus alunos um meio poderoso e muito importante de desenvolver sua
propria compreensdo. A medida que a compreensdo dos alunos se torna mais profunda
e mais rica, sua habilidade em usar matematica para resolver problemas aumenta
consideravelmente.

O que se propde é que diante de uma situacéo problema o individuo nao seja apenas um
mero reprodutor de defini¢Bes, regras, resultados sem compreensdo, com absorcdo de
conhecimentos abstratos, mas alguém que saiba o que fazer diante de um problema por méritos
proprios.

Dante (2005, p. 09) define Problema como “qualquer situagdo que exija o pensar do
individuo para soluciona-la”. Para Bueno (2000, p. 509) é a “Questdo matematica, proposta
para ser solucionada; duvida; obstaculo; proposta duvidosa; aquilo que é dificil de explicar ou
resolver”. Ou seja, qualquer circunstancia ou necessidade que precisa ser analisada e refletida
para que se encontre uma solugéo para o caso utilizando a Matematica.

Assim, o conjunto de conceitos usados de forma articuladas e organizadas fardo todo o
sentido no processo de solucionar determinado problema, pois a construcéo do resultado se dar
por informagdes cognitivas contidas no aluno através da apropriacdo e aumento de seu nivel
intelectual e dos conhecimentos que 0 mesmo ja dispunha, pois, um simples problema requer

conhecimentos de conteddos diversos conexos para sua defini¢do e resposta.

Segundo Ishihara et al (2019), os problemas podem ser classificados em convencionais
ou tradicionais, que sdo exercicios que fazem com que o aluno apenas fixe as regras ditadas ou
técnicas a serem seguidas. Sdo sempre colocados apos exposic¢éo do conteudo pelo professor.
Estdo sempre associados a operacao aritmética e contem em seu enunciado palavras como: “ao
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todo”, “total” ou “juntos” com intuito de o resolvedor entender que para resolver o problema

precisard apenas utilizar os numeros e soma-los; ou no caso da subtracdo, palavras como:
“restou”, “sobrou” “perdeu” significam que a resolugéo se dara por meio dos nimeros e subtrai-
los. Assim, ndo proporcionando um raciocinio légico aos alunos, e com isso, quando colocados
problemas em que precisardo aplicar varias operacdes, ndo conseguem compreender e
solucionar, levando-os as frustragdes, desanimo e ao fracasso na Matematica.

Ja os problemas ndo convencionais sdo caracterizados por Smolle e Diniz (2001) como
algo que requer leituras repetitivas do texto para compreender e analisar os dados presentes,
para que assim extraiam e considere apenas os dados relevantes e descarte os que nédo seréo
Uteis para se alcancar a resposta, além de necessitar de um planejamento coerente de passos a
serem seguidos e testes de verificacdo para saber se ha fundamento e coeréncia entre os dados
e a resposta, permitindo uma postura critica perante o problema. Esses problemas tém grande
importancia no ensino- aprendizagem do individuo, por isso a necessidade de se definir e
conhecer.

Entdo, ha a necessidade e relevancia de o aluno conhecer os diferentes tipos de
problemas para que diante de uma situagdo possa compreendé-los e percebé-los para assim
construir seu conhecimento e apropriar-se do mesmo, sabendo como lidar, tendo autonomia,
confianca e um cognitivo apto, a saber a melhor maneira de investigacdo e procedimento para
serem aplicadas para a sua resolucdo. Por isso, é necessario a aplicagdo de problemas que
envolvem os mais variados possiveis para uma melhor interpretacéo e identificacdo no ato de

solucionar.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A professora entrevistada tem 42 anos de idade. E Licenciada em Pedagogia e ndo
possui pds-graduacdo. Exerce a profissdo ha vinte e dois anos, mas na escola da pesquisa,

apenas seis anos.

3.1 ARESOLUCAO DE PROBLEMAS NA SALA DE AULA

O ensino da matematica atraves da metodologia da resolucédo de problemas é importante,
pois possibilitara o aluno a exercer autonomia, raciocinio, questionamentos, pensar por si
proprio e ndo repassar o que foi ensinado, mas obter informacéo e perpetuar os conhecimentos

elaborados, propiciando um ensino de prazer e de produtividade (VIEIRA, 2011).
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A abordagem da resolucdo de problemas de acordo com os Parametros Curriculares

Nacionais (BRASIL, 1997, p.43) defende uma proposta de ensino em que tenha prioridade:

O ponto de partida da atividade matematica ndo é a defini¢do, mas o problema. No
processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias, e métodos matematicos devem
ser abordados mediante a exploracdo de problemas, ou seja, de situacfes em que 0s
alunos precisem desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las;

Assim esta proposta desenvolve uma mudanca significativa no ensino da matematica,
tendo como prioridade o ensino em que o aluno seja o sujeito de conhecimentos através de seus
proprios saberes, desenvolvido ao longo de estratégias, conceitos, mecanismos, dentre outros.

Quando perguntada a professora como definiria resolucao de problemas, ela respondeu:

Forma de aprendizagem e que necessita saber as quatro operacdes
(Prof. Entrevistada).

A professora néo possui um conceito elaborado sobre resolucéo de problemas. O ensino
através da resolucdo de problemas requer que o aluno tenha um conhecimento mais
aprofundado, e isso ndo se restringe as quatro opera¢des, mas sim, uma forma de ensino que o
aluno utilize saberes diversos na tentativa de busca a solucdo do problema (RODRIGUES;
MAGALHAES, 2019).

A resolucéo de problemas é uma pratica que o matematico profissional adota em seu dia
a dia. Essa pratica, transplantada para a sala de aula, é uma estratégia de ensino que esta
diretamente associada ao desejo, que tem o professor, de apresentar novas ideias matematicas
com significado (VIANNA, 2002, p. 03).

A questdo é que a prética docente continua néo utilizando a resolugdo como sendo uma
estratégia de ensino, mais um contetido presente nas aulas de matematica. O que sdo abordados

nas aulas sdo apenas problemas simples compostos por opera¢des matematicas (Figura 1).
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Figura 1: Exemplo de um problema matematico tradicional abordado nas aulas de matematica?.

\
o 0 4 i - : L ) . / / f { ~ = i} .
A~Ar A vl = N -+ ¥ -~ \ y S . ) NV ) )
}? ,L_),,,_x~ N0 (LN ANNLOLO V) LOLTOL N o0t Q-0 |00 seth
7\ .
p Ve - o el e A Y - ~ YD g >
o IO 5 W) ""’S-"'L e A W Wl ail fa' L....;,,V:_,;.../.\. sls LeA LN VER /o o )1, YLLK LG
v J
= / \
A ol D ong - ¢ Lot T ¥, LY ( -
el oA R AL A LIS Pt A O AUCK A0y N/ L0 L AL 0 L a0

&

Fonte: dados do autor.

Quando perguntada como trabalha com resolucdo de problemas nas aulas de

Matematica, ela responde:

Os alunos transcrevem do quadro para o caderno e posteriormente
chama-os individualmente para resolvé-los no quadro (Prof.
Entrevistada).

Percebe-se que a professora em questdo aborda o assunto de forma ainda tradicional,
considera a transcricdo do contetido para o caderno e sua resolucdo no quadro como a maneira
mais adequada de aprendizagem. Segundo Oliveira e Santos (2019, p.3) em sua fala diz “[...]
na maioria de nossas escolas, rege que o aluno s6 aprende ou aprende bem, se ele souber refazer
o caminho percorrido pelo professor, se souber manipular com os dados numéricos
apresentados nos problemas e se souber utilizar os algoritmos ensinados”. Toledo (2006, p.8)
vem nos falar que resolucdo de problemas deve ser trabalhada de maneira que leve o aluno a

racionar, questionar, refletir

Aprender a resolver problemas é ndo somente cumprir as quatro etapas [...], mas
analisar cada problema individualmente e saber quando, como, porque e para qué
resolvemos problemas, saber identificar os objetivos e como alcanga-los, enfim ter
consciéncia de todo o processo, e ndo apenas aplicar técnicas e estratégias para
encontrar respostas imediatistas.

Quando perguntada quais as maiores dificuldades encontradas pelos alunos na resolucéo

de problemas, ela responde:

Na identificacdo do sinal que devera utilizar no problema (Prof.
Entrevistada).

2 Uma construtora encomendou 10.000 parafusos a uma loja, mas ela possuia apenas 3.815 em estoque.

Quantos parafusos faltam para completar a encomenda?
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Guérios et al. (2006) pontua que esta € uma questdo de um modo geral sempre

mencionada pelos alunos ao se deparar com uma situacdo em que sera necessaria a utilizacéo
de uma operacdo matematica, pelo fato de terem duvidas e ndo saber qual sinal aplicard, e isso
requer uma preocupacao por parte do professor e busca de procurar entender os motivos pelos
quais levam a essas indagacdes constantemente para a busca de uma solugdo. Ainda de acordo

com este autor (idem, p.36),
Entre os possiveis posicionamentos do professor, uma das possibilidades pode ser a
de responder imediatamente a pergunta do aluno ou, ainda, fazer-lhe uma nova

pergunta contendo informacgdes relevantes, de modo a conduzi-lo & descoberta de
estratégias para a resolucéo.

O ensino da matematica em suas praticas tradicionais, a resolucdo continua a ser
determinada de acordo com palavras explicitas no enunciado dos problemas que facilitam a
identificacdo do sinal a ser aplicado, como mostra Sequera (2001, p. 49 apud GUERIOS, 2006,
p. 37):

Quando se ganhava algo, o problema deveria ser de adi¢do; se alguém perdesse, uma
conta de subtracdo resolveria; contar varias vezes a mesma quantidade indicava a

multiplicacéo; e repartir, a divisdo. Assim, o trabalho do aluno era o de procurar a
palavra-chave para escolher a operacéo.

Corroborando o paréagrafo anterior, a resolucao de problema na escola pesquisada é dada
por meio de palavras-chaves que direcionam como o aluno deve resolver o problema. (Figura
2)

Figura 2: Exemplo de um problema que contém palavras-chaves para direcionar a resposta do aluno?®.
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Fonte: dados do autor.

3 De uma caixa com 786 balas, Marcelo retirou 431. Quantas balas sobraram?
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Quando perguntada o que fazia para facilitar a compreensao do aluno para resolver

problemas, ela responde:

Motivacao através de musicas, brincadeiras e material concreto (Prof.
Entrevistada).

Através desta reposta pode-se perceber que a professora em questdo ndo tem uma
compreensdo coerente sobre resolucdo de problemas e métodos propicios para sua solucao.
Assim, quando o professor utiliza estratégias que atraiam o aluno e facilite seu entendimento,
estudar matematica e resolver problemas torna uma tarefa dificil, tanto para o professor como

para o aluno.

O problema perde o significado porque a resolucdo de problemas na escola tem
objetivos que diferem daqueles que nos movem para resolver problemas de
matematica fora da sala de aula. Perde o significado também porque na sala de aula
ndo estamos preocupados com situacdes particulares, mas com regras gerais, que
tendem a esvaziar o significado das situacdes. Perde o significado também porque o
que interessa a professora ndo é o esforco de resolucdo do problema por um aluno,
mas a aplicacdo da formula, de um algoritmo, de uma operacéo, predeterminados pelo
capitulo em que o problema se insere ou pela serie escolar que a crianga frequenta.
(SCHLIEMANN, 2010, p. 22)

Pois quando ha um ensino que o professor utiliza métodos que desenvolve saberes “[...]
0 aluno aprende a montar estratégias, raciocinar logicamente e verificar se sua estratégia foi
valida, o que colabora para um amadurecimento das estruturas cognitivas” (RODRIGUES;
MAGALHAES, 2019, p. 1).

Quando questionada sobre a leitura ser um fator importante na resolucdo de problemas,

ela responde:

Sim, para responder tem que ler e entender o problema (Prof.
Entrevistada).

A leitura tem grande contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem escolar,
inclusive a matematica, pois para compreender e identificar as informacdes importantes
contidas nos problemas é necessario a compreensao e interpretacdo, e isso, € um dos grandes
desafios que a escola enfrenta, aumentar os leitores fluentes (SMOLLE; DINIZ, 2001). A leitura

é fundamental, pois informac@es Uteis para o convivio em sociedade e construgdo de saberes e

conhecimento.

[...] os alunos devem aprender a ler matematica e ler para aprender matematica durante
as aulas dessa disciplina, pois para interpretar um texto matematico, o leitor precisa
familiarizar-se com a linguagem e os simbolos préprios desse componente curricular,
encontrando sentido no que I&, compreendendo o significado das formas escritas que
sdo inerentes ao texto matematico, percebendo como ele se articula e expressa
conhecimentos (SMOLLE; DINIZ, 2001, p. 71).
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Quando o aluno néo sabe ler, a transcri¢do para o caderno é ruim de ser decodificada

dificultando o entendimento e consequentemente a resolucéo do problema.

Figura 3: Exemplo de um problema em que demonstra que o aluno ndo tem dominio da escrita. 4
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Fonte: dados da pesquisa.

Para melhor entender e compreender, o livro didatico também foi analisado com o
intuito de identificar os pos e contras do livro na sala de aula. O livro tem o proposito de auxiliar
0 professor no ato de ensinar. Tem um programa curricular adequado e organizado de acordo
com série e grau de conhecimento do aluno. Mas que se pode falar através da analise do mesmo
é que pode se encontrar problemas de ordens diversas, como problemas que apenas utilizam
algoritmos e sua solucdo nao requer raciocinio, apenas as informacdes contidas no problema.

Um fato que favorece a perda da compreenséo do significado do problema, é que os
problemas encontrados nos livros didaticos, apresentam uma estrutura onde é facil

identificar os nimeros que deverdo ser organizados para que a operagdo possa ser
efetuada (OLIVEIRA; SANTOS, 2019, p.3).

Isso pode ser demonstrado através do exemplo contido no livro didatico do 4° ano do
Ensino Fundamental de matematica de Bonjorno (2008, p.75): “Um livro tem 258 péginas.
Elvira ja leu 173. Quantas paginas faltam para ela terminar de ler o livro?” Como também
problemas que levam ao aluno a racionar, refletir, usar competéncias, habilidades e aprender
saber-fazer. Além de seguir etapas segundo esquema de Polya para a solucdo do problema:
compreender o problema, elaborar um plano, executar um plano e fazer retrospecto ou
verificagdo (DANTE, 2005, p.22).

Para compreender melhor, retirou-se um exemplo contido no livro didatico:

Dora e marina sdo excelentes cozinheiras e cada uma decidiu fazer um livro com a
culinaria afro-brasileira. Dora tem 190 receitas selecionadas e Marina tem 178. Se
Dora conseguir mais 37, qual sera das duas que tera mais receitas no livro? Qual serd
a diferenca entre as quantidades de receitas das duas? Se a capa de cada livro constar

4 No estacionamento de um shopping central cabem 2.730 carros. Sabendo que ja estdo estacionados 920 carros,
guantas vagas ainda ndo estdo ocupadas?
(83)3322.3222
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300 receitas, quantas receitas ainda cada uma tera de conseguir? (BONJORNO, 2008,
p. 83).

O livro é um étimo recurso para o professor, mas através da analise pode- se identificar
alguns problemas na sua abordagem, pois percebe- se que o professor ndo usa o livro didatico
continuamente, pois nos cadernos analisados sdo encontrados apenas 0s problemas de ordem
padrdo fazendo com que o aluno apenas utilize os algoritmos dos problemas, arme a conta e
consiga efetuar sem precisar fazer esforgo e uso de seus conhecimentos, apesar do livro possuir
problemas diversos. Desta forma, a formacdo adequada do professor bem como a preocupacéo
com o ensino e a aprendizagem sdo elementos relevantes, pois a partir disto, € que o professor

buscaré estratégias diversas de forma que o ensino seja significativo e dindmico.
CONSIDERACOES FINAIS

A préatica docente no campo da Matematica ainda se encontra numa concepcao
tradicional, onde o quadro negro, o livro didatico e a repeti¢do de atividades sdo os principais
aliados a pratica. Sendo um ensino realizado pela memorizacao e exposi¢cdo de etapas a serem
seguidos pelos alunos e “palavrinhas magicas” compostas no enunciado como principal forma
de solucionar um problema, em que o raciocino l6gico matematico, indagac6es, construcao de
estratégias elaboradas por meios préprios ndo séo préaticas encontradas no estudo.

Verificou-se que o professor em questdo conhece a importancia da Matematica para os
alunos e seres em geral, mas que néo aplica a resolucdo de problemas como uma metodologia,
apenas como um contetdo presente na grade curricular e no livro didatico.

Afirma ainda que, € uma disciplina que possui muitos problemas em relagéo aos alunos
e gque a maioria ndo possui afinidade. Entretanto, o que foi visualizado é que sua pratica
contribui para o insucesso nas aulas, pois a pratica e métodos séo inadequados e que ha a
necessidade de mudancas para que o ensino seja realmente significativo para o aluno e que o
mesmo possa desenvolver-se nos aspectos intelectual, social, profissional e cultural para o

convivio em sociedade.
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