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RESUMO

A ldgica neoliberal esta pautada na produtividade e no ranqueamento dos alunos onde nao ha espaco
para o erro. Os estudantes lidam com a culpa e o fracasso, muitas vezes, de forma solitaria. Este artigo
objetiva investigar, através de uma revisdo bibliogréfica, a relacdo entre a avaliacdo da aprendizagem e
o sofrimento dos estudantes. Diante da vasta producéo académica a respeito do processo avaliativo, para
esta pesquisa foram utilizadas quatro obras classicas a fim de sintetizar as principais ideias a respeito da
avaliacdo da aprendizagem na perspectiva disciplinar e da abordagem transdisciplinar. Percebeu-se que
a avaliacdo disciplinar tem trazido a competicéo, a falta de empatia, a culpa e o sentimento de fracasso
que a longo prazo sdo adoecedores. Faz-se necessario que a avaliacdo esteja pautada em elementos
transdisciplinares que além de olhar o ser humano em sua integralidade, estd baseada em aspectos
multidimensionais e multirreferenciais.

Palavras-chave: Avaliacao da aprendizagem, disciplinar, transdisciplinaridade.

INTRODUCAO

Ainda hoje, no Brasil, costumamos ouvir dos estudantes, durante a semana de provas,
frases como: “estou nervoso”, “me deu um branco”, “ ndo dormi direito”, “eu odeio semana de
provas”, etc. Ainda que as pesquisas no campo da avaliagdo tenham crescido, muitos estudantes
ainda vivem uma l6gica avaliativa que traz momentos de grande sofrimento e angustia.

O artigo 24 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira n® 9.394/1996)

em seu inciso V orienta sob quais critérios a avaliacdo do rendimento escolar deve obedecer:

a. Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
b. Sobre os de eventuais provas finais;

c. Possibilidade de acelerag8o de estudos para alunos

d. Com atraso escolar; ¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante

verificacdo do aprendizado; d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito; €)
obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas institui¢cGes de
ensino em seus regimentos. (LDB, 1996)
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Para melhor situar a abordagem metodoldgica do presente trabalho comegamos pelo
problema que inicia a investigacdo: o que dizem os tedricos sobre a contribuic¢do da avaliacao
em uma abordagem transdisciplinar e o que adoece 0s nossos alunos na abordagem disciplinar?
Partindo-se da hipdtese que a avaliacdo da aprendizagem na logica disciplinar pode ser
instrumento de sofrimento, este artigo objetiva investigar, através de uma reviséo bibliografica,
a relacdo entre a avaliacdo da aprendizagem e o sofrimento dos estudantes.

Temos das mais diversas realidades a respeito da avaliacdo nas escolas brasileiras.
Segundo Perrenoud (1999, p.11) “descrever a avaliagdo como oscilando entre duas logicas
apenas ¢ evidentemente simplificador”. Ha escolas que tém avangado em uma avaliagdo mais
participativa, processual e formativa. No entanto, porque muitos de nossos alunos, ainda,
sofrem quando se deparam com a avaliagao?

H& uma fissura quando se fala das emocGes. Ainda existe no senso comum a ideia de
que os seres humanos “devem deixar as suas emocdes fora da sala de aula”, mas isso € possivel?
E o processo avaliativo? Quais impactos tém sobre os alunos? E possivel discutir a avaliacdo
tendo como categoria de anélise as emogdes?

Ferreira (2016, p.29) afirma que “a avaliagdo, o curriculo, a relagdo docente-discente e
o planejamento escolar terdo interferéncia diretamente do paradigma com o qual dialogam. ”
Sendo assim, dado certo nivel de realidade, a avaliacdo pode ter caracteristicas disciplinares ou
transdisciplinares. Acreditamos, como diz Hoffmann (1998), que a avaliacdo é movimento,
entdo outros paradigmas podem existir, mas nos interessa, neste momento, analisar os dois
supracitados.

A ldgica neoliberal esta pautada na produtividade e no ranqueamento dos alunos. O
aluno tem que ser o melhor, sempre tirar nota 10 e jamais fracassar, tampouco, errar. Ele deve
ser o melhor no prazo estabelecido. Neste modelo social, ndo somos o erro e o0 acerto. SO ha
espago para um.

N&o pretendemos com esta pesquisa criar uma caca as bruxas onde o professor é o

culpado e os alunos sdo suas vitimas. A transdisciplinaridade nos ajuda a sair dessa dicotomia

do bem e do mal e entendermos que as praticas estabelecidas em sala de aula vdo muito além
da causalidade. Estamos inseridos em uma logica disciplinar em que muitos anseios sao
alimentados. O mundo, o Estado, a escola, a sociedade, os professores, 0s proprios estudantes

tém anseios em relacdo a avaliagéo.
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H& uma logicidade estabelecida que adoece. Nossos estudantes estdo doentes:

deprimidos, cansados, estressados. A relagdo com a aprendizagem tem se colocado tdo
desafiadora quanto as relacGes de trabalho. Estudos apontam que o0s estudantes ja sdo
diagnosticados com a sindrome de Burnout (SANTOS et al., 2019).

Nesse sentido, temos como objetivo principal compreender a partir dos estudos de
Hoffmann (1998), Luckesi (2011), Perrenoud (1999) como a avaliacdo disciplinar tem causado
danos nas emocBes dos nossos estudantes e a partir dos estudos de Ferreira (2016) como a
abordagem trandisciplinar pode contribuir para uma avaliacao dialogica, mais humana e nédo

adoecedora.

METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ de revisdo bibliografica “uma forma de pesquisa que utiliza fontes de
informacdes bibliograficas ou eletrdnicas para obtencdo de resultados de pesquisa de outros
autores, com o objetivo de fundamentar teoricamente um determinado tema. ” (Botelho, Cunha
e Almeida 2011, p.124)

Desenhamos a pesquisa bibliogréfica a partir da abordagem qualitativa uma vez que a
transdisciplinaridade entende o ser humano como ser indissocidvel e que estd mergulhado em
uma realidade complexa. Desta forma, nos permitiu organizar e sistematizar a leitura a partir
de unidades de interesse.

Para as nossas analises, elegemos os estudos de Ferreira (2016), Hoffmann (1998),
Luckesi (2011) e Perrenoud (1999) para compreender como a avaliacdo disciplinar tem se
colocado como instrumento adoecedor e a possivel possibilidade de saida através da educacao
integral e da transdisciplinaridade.

Utilizamos técnicas relacionados ao campo teérico: leituras de livros, artigos e
construcdo de fichas de leitura para 0 momento de anéalise e discussdo dos dados. A construcdo
dos resultados foi dividida em duas categorias: a) A avaliagdo da aprendizagem como
instrumento adoecedor: a logica disciplinar; e b) A avaliagdo segundo a abordagem

transdisciplinar: algumas discussoes.

Ainda que de maneira introdutoria, este estudo, pode contribuir para analise da avaliagcao
em um novo paradigma de estudo: o sofrimento. Destacamos que além da leitura tedrica, esta
pesquisa reflete também as inquietacdes vivenciadas em encontros de um grupo de pesquisa
reconhecido pelo CNPq intitulado por “Grupo de Estudos da Transdisciplinaridade, Infancia e

Juventude” da Universidade Federal de Pernambuco.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A avaliacdo da aprendizagem como instrumento adoecedor: a légica disciplinar.

Os estudos de Ferreira (2016), Hoffmann (1998), Luckesi (2011) e Perrenoud (1999)
mostram que o processo de avaliagéo da aprendizagem tem, muitas vezes, sido efetivado como
um instrumento de reproducéo da l6gica neoliberal: uma avaliagéo disciplinar que néo prioriza
elementos qualitativos, mas sobrepde e valoriza os elementos quantitativos: divide, verifica,
mede, pune.

Ferreira (2016) afirma que essa avaliacdo disciplinar sera uma avaliacdo psicométrica.
Uma avaliagdo pautada nas ciéncias exatas e 0 modo de enxergar o homem a partir da medicao,

da divisdo do conhecimento e do saber.

Serd uma avalia¢do cujo objetivo maior é somar notas, acumular pontos verificar de
modo fragmentado conteidos ministrados. E a avaliagdo que se torna examinadora e
ndo se amplia em termos multireferenciais e multidimensionais. Para esse modelo de
avaliacdo o erro é diferenca. Nao existe a possibilidade de se discordar da referéncia
ensinada visto que a referéncia € resultado de estudos universais, padronizados e
aplicaveis para todos e todas em quaisquer circunstancias (FERREIRA, 2016. p. 30).

Perrenoud (1999) corrobora com a ideia de Ferreira (2016) e a complexidade que

envolve a avaliagdo ao afirmar que:

“a complexidade do problema que se deve a diversidade das logicas em questdes, a
seus antagonismos, ao fato de que a avaliacdo esta no &mago das contradi¢des do
sistema educativo, constantemente na articulagdo da sele¢do e da formagdo, do
reconhecimento e da negacdo das desigualdades.” (PERRENOUD,1999, p 10)

Acreditamos que a avaliacao disciplinar assim como os autores € uma construcao social
e responde a um modelo de sociedade posta. Avaliacdo € um campo de forca que hora reproduz,
hora se modifica. A transdisciplinaridade nos ajuda a entender que a realidade social é em sua
formacdo complexa. Ndo no sentido de uma complexidade trabalhosa, mas na ideia de que
estamos entremeados, atravessados das mais diversas realidades e intencionalidades.

Hoffmann (1998, p.17) afirma que “a avaliagdo é essencial & educacdo. Inerente e

indissociavel enquanto concebida como problematizacdo, questionamento, reflexdo sobre a
acdo.” Seu estudo tem como foco a investigacao sobre a contradig¢do entre o discurso e a pratica
de alguns educadores, o que é importante neste caso para entendermos como, por exemplo, a

base nacional comum orienta um trabalho de avaliacdo que privilegie aspectos qualitativos,
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mas, na acao, ainda prevalece a avaliagdo de aspectos quantitativos. Para tal situacdo, a autora

busca na psicandlise sua base de argumentacao ao afirmar que

encontra explicagdo na concepcao de avaliacdo do educador, reflexo de sua estdria de
vida como aluno e professor. Nés viemos sofrendo a avaliacdo em nossa trajetéria de
alunos e professores. E necesséria a tomada de consciéncia dessas influéncias para
que a nossa préatica avaliativa ndo reproduza, inconscientemente, a arbitrariedade e o
autoritarismo que contestamos pelo discurso. (HOFFMANN, 1998, p. 12)

Ao trabalhar os significados da palavra avaliagdo com os professores, Hoffmann nos
descortina por quais préaticas avaliativas nossos estudantes tém sido submetidos e podemos ter

um vislumbre sobre o clima escolar durante os dias de provas.

Uma professora definiu avaliagdo como “conjunto de sentengas irrevogaveis de juizes
inflexiveis sobre réus, em sua grande maioria, culpados” Defini¢do essa acrescida do
personagem de outra professora: “Sdo Pedro: o que decide quem entra (ou ndo) no
céu! ” (HOFFMANN, 1998, p 15)

Percebemos que ha uma “pressdo” sobre os alunos quando se trata da avaliacdo da
aprendizagem, um verdadeiro terror psicologico. Segundo Luckesi (2011 p. 42) o medo é
utilizado como controle social, “gera a submissdo forgada e habitua a crianca ¢ o jovem a
viverem a sua égide.” Os resultados no corpo e na mente sdo dolorosos, porque o medo freia, 0
medo, segundo o autor além de produzir uma personalidade submissa também cria um
comportamento fisico e mental tenso: “conduz as doencas respiratérias, gastricas, sexuais, etc.”
(LUCKESI, 2011, p. 42)

Luckesi (2011, p. 41) afirma também que a pedagogia do exame cria um verdadeiro
fetiche “uma entidade criada pelo ser humano para atender a uma necessidade, mas que se torna
independente dele e o domina, universalizando-se. Cria-se um instrumento de controle que ndo
¢ explicitado, mas atua no campo psicoldgico.”

Por outro lado, através do estudo de Hoffmann (1998) percebemos que o professor se
percebe com bastante poder nessa relagdo comparando-se a figuras de autoridades como
“juizes” e “Sao Pedro” muitas vezes colocando os discentes em caixinhas do “melhor’ ou “pior”
ou “bem” ou do “mal”. Além disso, se estabelece uma relagao de culpa onde apenas o estudante

errou. Fica sobre ele toda a responsabilidade e um sentimento de culpa sobre seu “insucesso”

no processo de aprendizagem.
O sentimento de culpa é um dos piores sentimentos para o ser humano quando esses
pensamentos sdo excessivos. De acordo com Souza e Silva (2018) apud Senicato e Ometo

(2014), a culpabilizacéo dos alunos e do seu contexto social pelo fracasso acaba por cristalizar
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as deficiéncias, que séo configuradas como uma realidade permanente, eximindo a escola e seus

atores do dever de problematizar suas praticas e buscar solu¢fes junto & comunidade para
modificacdo das circunstancias ligadas as dificuldades encontradas. O estudante fica com seu
bem-estar comprometido, ndo consegue lidar com o erro de forma positiva e aprender com ele,
tem dificuldades para buscar possibilidades e alternativas. Neste sentido, o aparente insucesso
com as avaliagOes traz mais culpa e dor para o discente que ndo sabe o que fazer com este
“fracasso” e que muitas vezes continua repetindo as mesmas atitudes uma vez que faz parte de
uma ldgica que precisa de melhores e piores para medir o sucesso do processo de

aprendizagem.

O autocontrole psicolégico, talvez, seja a pior forma de controle, desde que o sujeito
é presa de si mesmo. A internalizacdo de padrdes de conduta podera ser positiva ou
negativa para o sujeito. Infelizmente os padrdes internalizados em funcdo dos
processos de avaliacdo escolar tém sido quase todos negativos. (LUCKESI, 2011, p.
43)

Quando analisamos o discurso da professora em Hoffmann (1998) ao aludir passar nas
provas a merecer o paraiso, infelizmente, ndo percebemos nesse discurso a avaliagdo como
ponto de partida, uma oportunidade de perceber os conhecimentos ja adquiridos, mas um
processo de punicdo, de exclusdo. O aluno culpado terd como consequéncia o seu expurgo do

paraiso.

Essas sentencas periddicas terminais, obstaculizam na escola a compreenséo do erro
constitutivo e de sua dimensdo na busca de verdades. Impedem que professores e
alunos estabelecam uma relacdo de interacdo a partir da reflexdo conjunta, do
questionamento, sobre as hipdteses formuladas pelo educando em sua descoberta do
mundo. Resulta dai, da mesma forma, uma relagdo de antagonismo (professor e aluno)
que leva a sofridos episodios de avaliacdo. Sentengas irrevogaveis. Juizes, inflexiveis.
réus, em sua maioria, culpados. O professor cumpre penosamente uma exigéncia
burocratica e o aluno, por sua vez, sofre o processo avaliativo. (HOFFMANN p.19)

O estudo de Hoffmann também nos da um dado muito importante quando diz que
“grupos de professoras de 52 a 8 série do 1 grau, e do 2° e 3° graus se apresentam como 0s mais
resistentes em vencer o equivoco dessa relacdo estabelecida a respeito dos pressupostos
conceituais, a relagdo estabelecida entre esses professores € “do tipo: ‘dar nota ¢ avaliar”, ‘fazer
prova é avaliar” Grandes equivocos em relagdo ao conceito do que ¢ avaliagdo e que se traduz

nas praticas dolorosas a que nosso estudantes sdo submetidos.

Da pré-escola a universidade, criangas e jovens sdo constantemente sentenciados por
seus comportamentos e tarefas. Formal ou informalmente, cada vez que a crianga
brinca, fala, responde ou faz tarefas, estd sendo observada e julgada por seus
professores. (HOFFMANN p.69)
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Outro problema que tem gerado angustia e sensacéo de injustica sdo o que Hoffmann

chama de “arbitrariedade na atribuicdo de graus e conceitos” estabelecidos através da
subjetividade do professor. A autora coloca como exemplo o caso do professor que afirma que
SO ira corrigir e atribuir nota quando tiver todos os trabalhos em méos que apenas quando tiver

um parametro conseguira “dar a nota”.

Curiosamente, a arbitrariedade desse procedimento parece ser resultante de uma
necessidade do professor colecionar dados preciosos do aluno, sem se dar conta que
a imprecisdo e a injustica ocorrem justamente ao uso equivocado da medida em
educacdo. (HOFFMANN, 1998, p. 49, 50)

Infelizmente € criado um escalonamento dos estudantes a partir de uma subjetivagdo do
que ¢ um “aluno nota dez” conferindo a quem teve um resultado diferente posigdes menores.

Nesse sentido, essa pratica contribui para que os estudantes tenham entre si uma relacéo
de competicéo e individualismo prejudicando as relacoes afetivas e o clima de bem-estar que
sdo importantissimas, como afirma Wallon (1968), para que haja aprendizagem.

Outra questdo importante trazida por Hoffmann (1998) é a respeito da medicdo do
conhecimento através da nota. “Os educadores aceitam e reforcam o velho e abusivo uso das
notas, sem percebé-lo como um mecanismo privilegiado de competicao e selecao nas escolas”.
Reforca a cultura do nimero, uma captura das subjetividades através da nota. Uma foto nédo
consegue retratar toda a complexidade que é o homem, tampouco um dado matematico por si
s6. E necessario mais que isso para um compromisso com a verdadeira aprendizagem dos

estudantes.

A avaliacdo segundo a abordagem transdisciplinar: algumas discussdes

Antes de falarmos sobre uma avaliacao transdisciplinar, € importante situarmos do que
trata-se essa abordagem. A transdisciplinaridade é uma resposta ao positivismo de Descarte

que colocou o ser humano e a sociedade em um plano cartesiano (FERREIRA, 2016, p 30).

A racionalizagdo implica a exclusdo de elementos ndo racionais e evidencia a
relevancia de elementos tecnocratas. A ideia de que a razdo é a Unica faculdade
humana com condi¢Bes de compreender e explicar a verdade, é refutada pela
complexidade, na medida em que outras faculdades humanas séo elementos fulcrais
a compreensdao e a explicacdo do real e da realidade e por isso ndo devem ser
submissas a andlises abstratas (FERREIRA, 2016, p . 26)

Os estudos de Nicolescu (2018), Morin (2010), Moraes (2006) e Ferreira (2007)
revelam as bases da transdisciplinaridade: a complexidade, os niveis de realidade e a l6gica do
terceiro incluido. A complexidade ou “complexus” ¢ segundo Ferreira (2016, p. 23) “a matriz
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etimoldgica da palavra complexidade, significa relacdo, conexdo, juncdo, inter-relacéo,

interconexao. ” Neste caso, a avaliacdo estd em uma teia de relagdes que ndo pode ser entendida
isoladamente.

Falar de uma avaliacdo transdisciplinar é falar também em niveis de realidade. Segundo
Nicolescu (2008) a realidade resiste as conjecturas, ela rejeita as especulacfes. A avaliacdo é
variavel, ndo um dado exato, uma receita. Ela se transforma diante dos mais diferentes niveis

de realidade por isso € importante ndo pensarmos em uma avaliacdo submissa e acabada.

De um ponto de vista transdisciplinar, a avaliacdo, portanto, € um processo que busca
auxiliar tanto o ensino quanto as aprendizagens, ndo é prescritiva, ndo é determinista,
ndo é exclusivamente classificatéria e nem somatdria, fundamenta-se em aportes
sociais, historicos, culturais, geograficos, linguisticos, afetivos, bioldgicos e
espirituais na medida em que é materializada em sala de aula, por isso, podemos
relacionar que instrumentos de avaliagdo exclusivamente mnemonicos, tais como
provas conceituais, sabatinas, ditados orais sdo mais de uma abordagem disciplinar do
que de uma abordagem transdisciplinar . (FERREIRA, 2016, p 31)

Nesse sentido, a avaliagdo deve carregar em si a semente do terceiro incluido, pois “ a
logica do termo T “consegue ser, num mesmo tempo, duas coisas, sem que essas duas coisas se
excluam, ainda que aparentemente se contradigam.” (FERREIRA, 2016, p 31). A avaliagdo
nessa abordagem € vista como uma incerteza, um movimento que ndo esta acabada em si
mesma, representa um dado da realidade, mas ndo é capaz de representar o todo.

A abordagem transdisciplinar nos ajuda a perceber que a avaliacdo € uma constante de
aprendizagem, de (re)planejamentos, um “refazimento” de si e do outro. Hoffmann (1998)
afirma que “a avaliagdo deve significar justamente a relacdo entre dois sujeitos cognoscentes
que percebem o mundo através de suas proprias individualidades, portanto, subjetivamente. O

que importa é dinamizar essa relacdo ao invés de aproxima-la da precisdo das maquinas. ”

Os instrumentos avaliativos, segundo a 6tica transdisciplinar, serdo utilizados sempre
de modo contextual e dial6gico, logo, ha certos instrumentos - prova objetiva por
exemplo - que nem sempre dardo conta dos aspectos multidi

mensionais e multirreferenciais que estdo presentes numa realidade complexa. Nesse
sentido, debates, estudos coletivos, portfolios, atividades corporeas, utilizagdo de
filmes, de musicas, serdo possibilidades mais amplas as quais poderdo ajudar mais
nos processos de ensino quanto das aprendizagens. (FERREIRA, 2016: 31, 32)

A avaliagdo transdisciplinar € um grande passo para uma possibilidade de mundo

diferente, e promocdo de bem-estar e saide mental. Neste sentido, acredita-se que a avaliagdo
da aprendizagem transdisciplinar pode ser uma proposta ndo sé de compreensao a respeito da
aprendizagem dos estudantes, mas também um ponto de reelaboragdo de vida exigindo do

estudante e o professor uma organizagdo mental e de elaboracdo desde a avaliagdo diagndstica
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até as avaliagOes finais. Permitird melhor organizagdo do tempo, valorizacao das subjetividades

e do coletivo.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa 0s tedricos apontam € preciso comegar a discutir nosso
modelo de sociedade n&o apenas a avaliacdo. E preciso discutir como o modelo disciplinar ndo
da conta da integralidade do ser humano e como a avaliacdo da aprendizagem tem ferido os
nossos estudantes. E preciso ir além na tarefa de avaliar nossos alunos, é imprescindivel saber
gue nosso sistema de avaliacdo contribui também para a falta de bem-estar dos nossos discentes.

Como diz Perrenoud, nos parece um duplo trabalho ter que avaliar formativamente e
disciplinarmente uma vez que a sociedade ainda nos exige esse tipo de avaliacdo. Porém,
concordamos com o autor quando diz que comecgarmos a refletir sobre isso e tentarmos mudar
o sistema ja é um grande passo. Avaliar é uma tomada de decisdo. Ha ganhos, ha riscos. E
preciso decidirmos em fazer uma avaliacdo da aprendizagem que contribua para uma vida mais

saudavel, sem competicdes e mais solidaria

REFERENCIAS

BOTELHO, L. L. R.; CUNHA, C.C.de A.; MACEDO, M. O método da Revisdo integrativa
nos estudos organizacionais. Revista Eletronica Gestdo e Sociedade. Universidade Federal de
Minas Gerais. Belo Horizonte: v. 5. N.° 11. Maio/Agosto. 2011.p. 121-126. Disponivel em: <
https://www.gestaoesociedade.org/gestaoesociedade/article/view/1220/906> . Acesso em 20
setembro de 2019.

FERREIRA, Hugo Monteiro. A literatura na sala de aula: uma alternativa de ensino
transdisciplinar. (Tese doutorado. Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFRN —
2007).

, Hugo Monteiro. Educacao escolar e Transdisciplinaridade. Revista Encontros
de Vista, 4a ed. 4, p.1-10, 2009. Semestral. Disponivel em: <http://www.encontrosdevista.

com.br/Artigos/artigo_1.pdf>. Acesso em: 14 jun. 2016.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


https://www.gestaoesociedade.org/gestaoesociedade/article/view/1220/906

.
SNV s
‘Eonedi EDICACAO

, Hugo Monteiro; LIRA, Cynthia Ferreira de; AMARAL, Gustavo César Barros.

Ecoformacdo, Complexidade, Transdisciplinaridade: A pratica pedagdgica para além da

racionalidade simplificadora. In: VIII Col6quio Internacional Paulo Freire, 2010, Recife.

FREITAS, Lima de; MORIN, Edgar; NICOLESCU, Basarabh. Carta da
Transdisciplinaridade.

In.. CETRANS. Educacdo e Transdisciplinaridade. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.

org/images/0012/001275/127511por.pdf> Acesso em 04 de maio de 2016. p. 167 - 171.

KORCZAK, Janusz. Quando eu voltar a ser crianca. Yan Michalski (Trad.). 1. ed. Séo
Paulo: Summus, 1981. 218 p.

LDB — Leis de Diretrizes e Bases. Lei n° 9.394. 1996. Disponivel em: Acesso em mar¢o de
2010

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicGes. 222 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2011.

MAFESOLLI, Michel. Elogio da razao sensivel. Albert Christophe Migueis Stuckenbruck
(Trad.). Petropolis, RJ : Vozes, 1998.

MORAES, Maria Candida; NAVAS, Juan Miguel Batalloso (colab.). Transdisciplinaridade,
criatividade e educacdo: Fundamentos ontoldgicos e epistemoldgicos. Campinas, SP:

Papirus, 2015. (Colecéo Praxis)

MORIN, Edgar. Introducéo ao pensamento complexo. Eliane Lisboa (Trad.). Porto Alegre:

Sulina, 2015. 120 p. 16.

NICOLESCU, Basarab. O manifesto da Transdisciplinaridade. S&o Paulo: Triom, 1999.
168p.

, Basarab. Um novo tipo de conhecimento — Transdisciplinaridade. In.:
CETRANS. Educacéo e Transdisciplinaridade. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ ] VICONGRESS(d).
Touedie EDICACAD

org/images/0012/001275/127511por.pdf> Acesso em 04 de maio de 2016. p. 09 - 25.

PERRENOUD, Phillipe. Avaliacéo: da exceléncia a regularizacéo das aprendizagens: entre
duas logicas. Porto Alegre, Artmed, 1998.

SANTOS, Anna Karoline Ribeiro; MINEIRO, Henrique Gongalves; CRUZ, Lucas Caldeira
Ribeiro; SANTOS, Luiz Gustavo Rocha; SILVEIRA, Marise Fagundes; PINHO, Lucineia de.
Sindrome de burnout e estilo de vida em estudantes de ensino médio. Sindrome de burnout e
estilo de vida em estudantes de ensino médio, [s. L], 21 jun. 2019.
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1647-
21602019000100003&lang=pt.

SOUZA, Simoni Jacomini de; SILVA, Karina Barreto da. DE QUEM E A
RESPONSABILIDADE PELO FRACASSO ESCOLAR?.POLEMICA, [S. L], p.
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/polemica/article/view/39423/27658, 1 jul. 2018.
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/polemica/article/view/39423/27658.

WALLON, H. A evolucéo psicoldgica da crianca. Lisboa: Edi¢Ges 70, 1968.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1647-21602019000100003&lang=pt
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1647-21602019000100003&lang=pt

