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RESUMO

Atualmente, o Ensino de Ciéncias que vigora nas escolas de ensino fundamental e médio, sugere
prerrogativas em modelos tradicionais, isto €, estabelece como foco principal as exposi¢fes de
conteudo, onde os alunos sdo meros receptores passivos do conhecimento, e o docente, um
transmissor deste, e tais abordagens expositivas, acabam se distanciando da realidade dos
discentes. E neste sentido, que o presente trabalho se desenvolve, propondo reflexdes sucedidas
da contextualizagdo de um curso de extensdo ofertado na Faculdade de Educagdo de Itapipoca —
FACEDI, campus da Universidade Estadual do Ceara — UECE, denominado Experimentos de
Ciéncias para Criangas, onde no mesmo, realizou-se atividades sob a éptica do ensino de ciéncia
com base em experimentos para criangas. O publico alvo do curso, foram os graduandos de
pedagogia, em razdo destes serem responsaveis pelo ensino de Ciéncias nos anos iniciais de
formag&o das criangas. Desta forma, o objetivo basilar do curso, foi promover e direcionar um
melhor ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais do ensino fundamental, portanto realizando-se
experiencias de cunho cientifico, voltadas para as areas da Fisica, Quimica e Biologia, sendo
assim, um instrumento didatico-metodol6gico para ratificar o ensino de Ciéncia.
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INTRODUCAO

No que se refere ao contexto histérico do ensino e aprendizagem de Ciéncia pelo
mundo, sempre houve uma inquietacdo com relacdo ensino de saberes vinculados a areas
cientificas. IndagacOes tais, como se deve ensinar ciéncia? Quais metodologias devem ser
usadas? Em quais contextos se deve usar estas metodologias? Como formar docentes capazes
de dialogar com a ciéncia enquanto dialogam com conhecimento prévio dos discentes?
Perguntas como estas ou similares, s&o motivo de reflexdes, tanto para 0os que constroem a
ciéncia, os pesquisadores, como para 0s que ensinam, estes sdo, os professores. No Brasil,
estas questdes sdo recentes, abordadas por volta do século XIX, se comparada ao surgimento

do ensino de Ciéncia em outros paises, esta idade é diminuta.

De maneira geral, o advento do ensino de ciéncias, esta diretamente ligada a otica de

duas ideias principais: na primeira, tem-se uma nogdo de que a ciéncia possui a funcdo de

!Graduando do curso da Universidade Estadual do Ceard - Faculdade de Educacdo de Itapipoca,
lima.ribeiro@aluno.uece.br;

2Professor da Universidade Estadual do Ceard - Faculdade de Educacéo de Itapipoca, edinilza.feitosa@uece.br;
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



mailto:lima.ribeiro@aluno.uece.br
mailto:edinilza.feitosa@uece.br

N s
‘Eonedr EDICAGAD

solucionar problematicas vinculados ao dia-a-dia, e, noutra viséo, a ciéncia tem como foco,

ser mecanismo de desenvolvimento cientifico, desta forma, os conhecimentos outorgados pela
mesma, sdo investigados nas universidades. Este pensamento defende o ponto de vista de que
0 ensino de ciéncias caracteriza-se como uma ferramenta formadora de futuros pesquisadores.
Ao longo da historia, os interesses desta segunda ideia, mantiveram a persisténcia, de tal
maneira a prevalecer e assim fomentando o desenvolvimento da educacdo cientifica, no
entanto, a visao de senso comum, advinda da primeira ideia de funcéo da ciéncia, na qual, esta
¢ vista somente como um mecanismo para a resolucdo de problemas do dia-a-dia, ainda é
perceptivel no panorama do ensino de ciéncia atual, proveniente de uma visdo formal e de
cunho positivista, e nesta, o ensino de ciéncia é rodeado de conceitos e defini¢cGes exatas, no

qual os resultados sdo previsiveis.

A educacdo cientifica atual, almeja ndo somente abonar contribuicfes para o preparo e
formacdo de cientistas, mas também busca direcionar individuos para compreender o0s
fendmenos naturais, desta forma, adequando e formando cidaddos capazes de opinar
cientificamente em determinados assuntos primordiais para a sobrevivéncia tanto da espécie
quanto do planeta, a exemplo o aquecimento global, o ciclo da &gua, o desmatamento, o
desenvolvimento de terapias genéticas, e dentre outros. Dados estes enfoques, 0 ensino de
Ciéncia busca formar cidaddos capazes de compreender conhecimentos de aspecto cientifico,
bem como o entendimento de conceitos relacionados ao mesmo. Para Peduzzi; Martins e
Ferreira (2012), a educacéo cientifica funciona como um mecanismo de instrumentalizacéo
dos cidadaos para que possam exercer a cidadania de forma mais consciente e consistente em
meio a sociedade. Corroborando com as mesmas ideias, Praia; Gil-Pérez e Vilches (2007),
mencionam que o cidaddo deve ter Condicdes para tomar decisdes sobre o uso dos resultados

dos conhecimentos produzidos.

No Brasil, tais ideias foram implementadas a educacdo a partir de 1961, nos anos
finais do denominado ginasial, atualmente o ensino médio. O ensino de Ciéncias passou a ser
obrigatério a partir da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°

4.024/61, muito embora, esta area tenha vigorado a partir da década de 1950, até entéo,

difundia-se uma visdo positivista acerca da Ciéncia, segundo a qual, os saberes das
respectivas areas eram neutros, imutaveis, definitivos e desprovidos de mudancas.
Historicamente, esse pensamento é nutrido pelo advento do Fisicalismo, corrente tedrica
atrelada ao surgimento do Ensino de Ciéncias, €, cré que a matéria € a Unica substancia da

realidade, apoiando entdo, o surgimento do conhecimento a partir da observacao,
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experimentacdo e do empirismo. Isto, segundo Gomes (2008), mostra-se, em determinadas

perspectivas, um modelo de ensino Util e produtivo, pois é aquele que permite aos estudantes
formular previsdes e propor explicacdes para os fendmenos que observam. Atualmente, as
ciéncias de maneira geral, sustentam lugar de evidéncia, no que se refere aos curriculos
escolares brasileiros, certamente em razdo dos acrescentamentos sociais, respaldados pelos
diversos avancos cientificos nas areas de farmacos, salde, tecnologia, dentre outros campos

essenciais para a humanidade.

Motivado pelo desenvolvimento das diversas areas da pesquisa cientifica, por sua vez,
movimentam grande parte da economia, assim como discorrem acerca dos fendmenos da
natureza, € que o Ensino de Ciéncia toma outros rumos, desta maneira, pensando a educacao
como qualidade para formar sujeitos epistémicos. Para tal, foi aprovado em 15 de dezembro
de 2017, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tem por finalidade, fomentar
diretrizes orientaras para construgéo dos curriculos das redes de ensino brasileiras, ndo tratando do
ensino medio no referido trabalho, mas apenas o fundamental. No entanto, vale salientar que apesar das
diversas mudancas curriculares, as referidas aqui, sdo com relacdo ao ensino de ciéncia, e 0s respectivos
docentes, no caso o0s pedagogos, ndo foram orientados para tais mudancas. Foi pensando nisto que foi
ofertado, para os graduandos em pedagogia da Universidade Estadual do Ceara (UECE), campi,
Faculdade de Educacéo de Itapipoca (FACEDI), o curso de extensdo, Experimentos de Ciéncia para

Criancas.

Pertinente ao curso, o foco deteve-se as praticas de experiéncias como metodologia de ensino
de Ciéncia, para desta maneira, serem desenvolvidas nos anos iniciais do fundamental, referente do 1°
ao 5° ano, consequentemente, acredita-se que tais praticas fomentam no desenvolvimento do senso
investigativo das criancas. Para Kuhn e colaboradores (2000), as atividades investigativas mostram-se
um aporte metodoldgico para a educacdo em que os estudantes, individualmente ou em grupo,
pesquisam um conjunto de fendmenos, reais ou virtuais, e, a partir da realizacdo de observacdes e

experimentos, propdem conclusdes e inferéncias.

Para Hodson (1992), tais experimentos séo apropriados para trabalhar assuntos relacionados a

natureza da ciéncia e da atividade cientifica, pois abordam as trés dimensdes do Ensino de Ciéncias,

sendo estas, em primeira instancia, as atividades pelas quais os estudantes se debrugam sobre os
processos metodoldgicos da Ciéncia no intuito de promover investigagdes de fendGmenos naturais ou
ndo, e assim resolver problemas como meios de aumentar e desenvolver seus conhecimentos sobre
determinado assunto. Em segunda instancia, os experimentos praticos abonam um aspecto integrador

fundamental para os curriculos escolares. E por fim, “os discentes, por meio da pratica, adquirem uma
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compreensdo com maior profundidade, acerca da atividade cientifica, bem como das investigacdes, que

por sua vez, torna-se um método no aprendizado de Ciéncia” (HODSON, 1992, p. 549)

Para tal, o curso visou contribuir na formacéo dos atinentes graduandos de Pedagogia,
ofertando experimentos interdisciplinares relacionadas a Quimica, Biologia e Fisica,
possibilitando assim, uma amostra de metodologias teorico-praticas vinculadas ao ludico,
supondo que as mesmas oferecem estimulos a curiosidade das criancas, assim resultando num
melhor aprendizado. Vale salientar, que as experiéncias estdo ao acesso de todos os docentes,
pois 0s materiais usados sdo de facil obtencdo. As explicacdes sobre tais experimentos, leva
em consideracéo a facha etéria dos alunos.

Destarte, o respectivo escrito, pretende constatar as contribuicbes do curso de
extensdo, Experimentos de Ciéncia para Criancas, na formacao dos graduandos de pedagogia,
através de didlogos com os participantes, a promogdo de reflexdes acerca do Ensino de
Ciéncias, bem como utilizando um questionario como instrumento de coleta de dados,
buscando assim, um breve entendimento de como se ddo as abordagens do ensino de Ciéncia.
Portanto, o presente trabalho justifica-se a partir do valor das atividades préaticas relacionadas
ao ensino-aprendizado, ainda que as mesmas sejam dificultadas pelos empecilhos do sistema
educacional brasileiro, a exemplo da falta de materiais e espaco, o0 alto niumero de alunos em
sala, ou mesmo a ma formacdo docente, contudo, tais dificuldades devem ser enfrentadas,
para assim nao desfavorecer o ensino e aprendizagem, por assim dizer, enxerga-se na pratica

de experiéncias, um passo para mudar esta realidade.

METODOLOGIA

O curso de extensdo foi constituido de 13 encontros nos quais se trabalhou o0s
conteddos de fisica, quimica e biologia na forma de experimentos e vivéncias que tiveram
como foco o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais. Durante os trés meses de curso, visionou-
se uma breve contribuicdo basal aos graduandos de pedagogia, fomentado em experiéncias

sobre a ciéncia como metodologia de ensino-aprendizagem, portanto, objetivando fornecer

subsidios tedricos e metodoldgicos para a pratica do magistério, no que se refere ao ensino de
ciéncias nos anos iniciais de formacéo dos alunos do ensino fundamental. As prerrogativas do
curso tiveram bases na leitura da BNCC, aprovada no ano de 2017, e atentando para as
necessidades contidas nesta, 0 curso buscou concentrar-se em experimentac0es voltadas para

0 componente curricular: ciéncias.
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Para atingir o objetivo planejado neste trabalho, utilizou-se como instrumento, um

pequeno questionario para coleta de dados, entregue aos participantes ao final do curso de
extensdo, alem de didlogos e discussfes durante os encontros. O questionario, segundo
Gerhardt; Ramos; Riquinho e Santos (2009) é um instrumento de coleta de dados constituido
por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante,
sem a presenga do pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas. O questionario aplicado continha trés (3) questBes, 0s
sujeitos da pesquisa poderiam responder no momento da entrega e posteriormente devolver,
ou optar por devolvé-lo em outro momento. As questdes estdo descritas a seguir:

1- Baseado nas atividades e discussdes durante o minicurso, qual sua visdo sobre o

ensino de ciéncias para criangas?
2- O que o minicurso contribuiu para sua formacéo docente?

3- Qual(is) dos assuntos mais trabalhados Ihe chamou mais atengéo? Porque?

Como este trabalho é de carater qualitativo, pois na visdo de Goldenberg (1997), a
pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com 0
aprofundamento da compreensdo de um grupo social sobre ou uma organizagdo em
determinado contexto. E descritivo, pois segundo Gil (2002), o objetivo primordial desta, é
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacdes entre variaveis. Deste modo, analisamos as respostas dos
participantes de forma intuitiva separando-as por categorias. Por sua vez as categorias
elaboradas tiveram como aporte tedrico, um trabalho de Taglieber (1984), bem como eixos
teoricos citados na BNCC, deste modo, ofertando suporte as respostas dos alunos do curso.
Destarte, elencou-se distintas categorias, das quais, visto as semelhancas entre as respostas
dos sujeitos da pesquisa, duas respostas podem se delimitar a uma categoria, bem como, uma
resposta pode ser disposta em mais de uma categoria.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos dez (10) participantes do curso, apenas seis (6) responderam ao questionario, uma

amostra pequena, mas que colabora para nos da suporte e compreender como este tipo de
atividade contribui para a formacao dos professores que atuardo nas séries iniciais. Mediante

as respostas dos participantes do curso, se pode elaborar alguns quadros (01 a 03)
provenientes de seus proprios escritos e que estdo descritas a seguir.
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Quadro 01: Quanto a visdo dos participantes do curso sobre 0 Ensino de Ciéncia para Criancas

Categoria 1 | O ensino de Ciéncias deve estimular a curiosidade e investigacdo das | 3 respostas

criangas.

Categoria 2 | O ensino de Ciéncias deve compreender a realidade dos alunos. 3 respostas

Categoria 3 | O ensino de Ciéncias deve se utilizar de experiéncias e praticas como | 2 respostas
metodologia de ensino.

Fonte: o autor

Nas repostas dos alunos, € possivel identificar questdes de cunho fundamental para o
Ensino de Ciéncias, que configura a alfabetizacdo cientifica, a partir de situacGes formadoras,

vislumbradas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

... a Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam
fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipéteses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacgdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades
para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e
possam utiliza-los em seu cotidiano (BNCC, 2017)

Visto isso, 0 curso procurou salientar tais aspectos, no que confere a abordagem do
ensino por meio de experiéncias praticas, a partir disso, despertar nos discentes a nocdo de
educacdo cientifica, tendo como pressupostos as experiéncias, além de levar em consideracédo
0 meio ao qual os alunos estéo inseridos, isto €, o cotidiano e 0 conhecimento pré-existentes

nos alunos do ensino fundamental.

Quadro 02: Quanto as contribui¢des do minicurso para a formagdo docente dos pedagogos

Categorial | Ver nas aulas praticas e de campo um auxilio 1 resposta

para ensino-aprendizagem, fugindo do ensino

tradicional.

Categoria2 | Implementacdo do ludico aos métodos 2 respostas
tradicionais.

Categoria3 | Pensar em estratégias diferenciadas para 1 resposta

desenvolver o fazer pedagégico.

Categoria 4 | Contribuiu para o aprendizado de coisas novas. 1 resposta

Categoria 5 | Nao relata contribuicdes. 1 resposta

Fonte: o autor

A valoracdo do ensino de Ciéncias no Brasil, por meio de experiéncias praticas, ainda
se encontra em ascensdo. Krasilchik (2000, p. 87), afirma que “as modalidades didaticas
usadas no ensino das disciplinas cientificas dependem, fundamentalmente, da concepcéo de
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aprendizagem de Ciéncia adotada”. Assim, a metodologia de ensino explanada, no caso, as

aulas préticas, funcionam como um elemento auxiliador do ensino de Ciéncia, por sua vez,
subsidiando o docente conforme suas concepcdes acerca do ensino-aprendizagem, bem como
0s objetivos da aula a serem alcados. Neste sentido, € relevante mencionar a visdo dos
curriculos tradicionalistas sobre o ensino de Ciéncias, que muito embora mudado ao longo de
décadas, ainda persiste o papel do professor como transmissor do conhecimento, sendo ent&o,
as concepcgOes de ensino construtivistas mais adequadas ao ensino de Ciéncias, atraves da
qual, pode se utiliza experimentos para o fomento do ensino, deste modo, é delegado ao

professor, o papel de auxiliar e coordenar os alunos na construgdo do conhecimento.

Buscando métodos que visem tornar as aulas de Ciéncias mais atrativas aos alunos,
bem como compreender os eixos exigidos pela BNCC, entende-se a relevancia das
experiéncias de cunho cientifico, para desenvolver e despertar nos discentes dos primeiros
anos do fundamental, a curiosidade do saber, isto €, dos fendmenos naturais ocorridos em

nosso planeta.

As experiéncias em sala de aula podem envolver os discentes e apesentar diversas
situacGes problemas que estimulam sua curiosidade, as quais podem fazer parte da vida
cotidiana das criancas, mas que muitas das vezes passam despercebidas, pois ndo entendem
dado fendmeno ou situacdo. Assim, desenvolver aulas praticas em sala, € uma estratégia de
ensino peculiar, que pode ser pensada de diversas formas, ao mesmo que foge do ensino
tradicional vigente, e torna o Ensino de Ciéncias dinamico e inovador. Neste sentido, afirma
Gomes (2008) que um modelo til e produtivo de ensino, é aquele que permite aos estudantes
formular previsdes e propor explicacbes para os fendmenos que observam, nessa perspectiva,
Taglieber (1984) afirma que a educacgdo cientifica tem por objetivo ndo a pura informacéo,
mas principalmente dar oportunidade aos alunos para desenvolverem suas habilidades e

potencialidades.

Quadro 03: Quando aos assuntos trabalhados no curso que chamou mais atengéo dos discentes e

0 porque.

Categorial | Ciclo da agua, terrario, bolhas de sabdo e 1 resposta

eletrostatica: estes assuntos trabalham ciclos
existentes no planeta e forcas mecénicas, os quais

os discentes devem ter conhecimento.
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Categoria 2 | Astronomia, pois observar e conhecer as estrelas 3 respostas

¢ algo que chama atencdo, além de poder
relacionar estas com os ciclos e periodos
temporais do planeta Terra trabalhando través do

ludico.

Categoria3 | O assunto alimentacdo, uma vez que este é 4 respostas
fundamental no que se refere ao desenvolvimento

da crianca.

Fonte: o autor

Visto os diversos assuntos trabalhados durante o curso, 0os pedagogos concordam que a
realizacdo de experiéncias, corrobora para uma aula de Ciéncias mais agradavel e atraente aos
alunos dos anos iniciais do fundamental, uma vez que, a realizacdo de possiveis praticas
dentro ou fora de sala, interpreta-se como uma aula fora dos padrbes expositivos, onde 0s
discentes deixam de ser apenas, espectadores e, o docente, de autoridade detentora do
conhecimento, passa a ser colaborador e auxiliador dos alunos na construgdo do

conhecimento, assim, a aula pode ocorrer de maneira mais dinamica.

Vale ressaltar, que o docente ao realizar aulas de cunho prética, deve se deter a
aspectos fundamentais do planejamento de ensino. Farias et al. (2009), afirma que “a pratica
educativa, como intencional e sistematica, precisa ser organizada previamente, 0 que se
concretiza por meio do planejamento das acdes didaticas e pedagogicas”. Portanto, ao
estabelecer como recurso metodolégico de ensino, a realizacdo de aulas préticas, isto &,

experiéncias, é importante frisar o plano de aula.

Massivamente, dois assuntos foram os que mais chamaram atencdo dos participantes,
estes sendo, alimentacdo e astronomia, nos experimentos realizados foram enfatizados a
prética, a exemplo, para demonstrar a importancia dos alimentos saudaveis, pediu-se que 0s
discentes trouxessem algumas frutas, assim discutiu-se sobre a funcdo das vitaminas
existentes naquela respectiva fruta para o corpo humano, em seguida, produziu-se uma salada

na prépria aula, atentando para 0 manejo e preparo dos alimentos.

Relacionado ao assunto astronomia, dividido em dois momentos, o primeiro em sala,
abordando aspectos tedricos, como a histéria do surgimento da astronomia, 0 estudo do
sistema solar ao qual o planeta Terra esté situado, e as constelagdes existentes. No segundo

momento, ocorreu uma aula de campo, Vvisto que o0 curso aconteceu a noite, os alunos sairam
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de sala de aula para observar as estrelas, e com auxilio do docente preceptor do curso, tentou-

se identificar algumas constelagGes, bem como algum possivel planeta do nosso sistema solar.

Tais abordagens fazem sentido, em virtude da necessidade de facilitar o Ensino de
Ciéncias por parte do docente, e o aprendizado por parte do discente, neste contexto surgem
as aulas de praticas experimentais, sendo estas discutidas e propostas nos proprios curriculos
de ensino como eixos inovadores. Para Carmo e Schimin (2008), a partir de aulas praticas
experimentais, espera-se que o aluno construa conhecimentos significativos, e ndo mera
memorizagdo, visto que o docente ao ensinar, ndo se detenha a simples reproducdo de
conceitos. Numa visao construtivista, a aprendizagem significativa, carece da participacdo do

individuo foco do aprendizado, na construcdo do conhecimento.

No mais, pode-se mencionar, que experiéncias realizados no curso, estdo ao acesso de
todos os docentes, pois os materiais usados sao de facil obtencdo. As explicacGes sobre as
mesmas levam em consideracdo a facha etaria dos alunos. Ao fim do minicurso, foi possivel
constatar, através de dialogos com os participantes, a promocéo de reflexdes acerca do Ensino
de Ciéncias, buscando assim, um breve entendimento de como se ddo as abordagens do
mesmo, relacionando as mudangas socioculturais de cada meio de ensino e aprendizado,

levando em voga, que o professor forma o aluno para ser protagonista do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A nova BNCC, aprovada em dezembro de 2017, frisa mudancas no curriculo de
Ensino de Ciéncias para os anos iniciais de formacéo de alunos do 1° ao 5° ano, deste modo,
também tona-se emergente, mudancas nos curriculos universitarios de formacdo de
professores, na tentativa de atender tais requerimentos, o curso procurou se utilizar destas
prerrogativas, no tocante a experimentos praticos como método de ensino, assim visando
aproximar ao maximo, os alunos dos anos iniciais do fundamental e o0 que esta proposto no

curriculo, isto por meio de experimentos simples ao alcance de todos os professores e alunos.

Outrossim, partindo de didlogos com os alunos que se propuseram a fazer o curso,

estes salientam que na grade curricular do curso de Pedagogia, pouco estdo presentes
conteudos que prestem auxilio a formacdo para o ensino de Ciéncia, destacando a existéncia
de apenas uma disciplina dedicada ao assunto, por sinal muito extenso, ainda muita das vezes
lecionada por um profissional ndo adequado a disciplina, diante disso, € crido ser insuficiente

diante da contingencia sugerida pela BNCC.
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Para além, verifica-se entdo, visto as falas e respostas dos questionarios, alguns

aportes aos pedagogos, estes sdo, a compreensdo de metodologias facilitadores no que
concerne ao Ensino de Ciéncias, as quais tomam como base, os experimentos na qualidade de
ferramenta pedagodgica, aliados a aquisi¢cdo de novos conhecimentos sobre Quimica, Fisica e
Biologia. Todavia, é importante salientar, que tal curso, muito embora tenha pretensdo de
fortificar a formacdo dos pedagogos, e o faz, torna-se insipiente, na condigdo de formar
docentes aptos ao Ensino de Ciéncia, visto as novas demandas da BNCC, uma vez que requer

um aprofundamento tedrico de metodologico para suprir tais exigéncias.
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