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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar de forma sucinta, algumas abordagens sobre a
acdo docente como pratica reflexiva, com énfase no professor reflexivo e na formacéo
continuada, a qual se realizou uma andlise do processo de formacdo nas licenciaturas no
Brasil, em especial no curso de pedagogia e como este profissional atua na sociedade. A
pesquisa se situa no campo bibliografico da formacao dos professores reflexivos, embasada a
partir de pressupostos tedricos como Alarcdo (2005), Freire (2007) Saviani (2008), Gatti
(2010), e em outros estudos que seguem esta vertente. Abordam-se alguns obstaculos que
dificultam a formacéo deste profissional e como ele deve atuar no mercado, além de sua
valorizacdo na educacdo e como influenciar na formacéo inicial dos futuros professores para
que tenham a possbhilidade de uma formacdo continua, permeada de acles reflexivas,
tornando-se assim um meio necessario para a promocdo de sua cidadania, preparando o
estudante de forma a dar-lhe condicGes de participar ativamente das questdes sociais frente as
mudancas que o mundo hoje requer.

Palavras-Chave: Formacao de professor. Pratica reflexiva. Formacéo continuada.

1 INTRODUCAO

O artigo proposto compartilha as reflexdes obtidas através das diferentes
caracteristicas dos professores formados ao longo da historia, destacando o perfil do professor
moderno. Dessa forma, espera-se contribuir para a constru¢cdo de uma pratica em que 0s
professores atuem de forma reflexiva, e que estejam além de sua época, de forma proativa
produzam e que através de questdes do passado analisem e levantem questionamentos para o
futuro, buscando a cada dia desenvolver a¢Bes que promovam as mudancas téo almejadas pela
sociedade em realacdo ao processo de ensino aprendizagem e, portanto, pertinentes a sua
pratica pedagdgica.

O objetivo deste estudo é realizar através de uma analise critico-reflexiva sobre as
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contribuicbes teodrico-metodoldgicas, fazendo um apanhado histérico sobre a formacao
docente no curso de pedagogia no Brasil, através dos varios momentos historicos, assim como
um profissional contemporaneo, sendo este profissional alguém que extrapola as habilidades e
competéncias exigidas do educador, uma vez que trabalha com principios morais e éticos, 0s
quais buscam antes de mais nada desenvolver nos estudantes a sensibilidade e o respeito, de
forma que a todos sejam possibilitadas as mesmas oportunidades de crescimento e
desenvolvimento. Acredita-se ser de fundamental importancia que o professor desperte no
estudante em condigdes adequadas o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, a partir
do que é discutido e analisado dentro e fora de sala de aula, levando-o a desenvolver seu
senso critico e, portanto sua capacidade de intervir e participar nas decisdes da sociedade.

Colaborar de forma que transforme a realidade professor-aluno, onde juntos,
possam trabalhar de forma colaborativa, conhecer e modificar seus contextos permitindo
assim lidar melhor com suas limitagdes e dessa forma ultrapassar as dificuldades impostas por
um sistema que ainda caminha frente a uma proposta de inclusao.

O professor reflexivo é o resgate do educador, alguém que esta comprometido
com o real objetivo da educacdo que € a promocao de oportunidades a todos. Este profissional
busca conhecer o estudante em todos 0s seus aspectos, propiciando a construcdo de conceitos
e metodologias que fomentem uma melhor apredizagem. Nesse sentido, foi utilizada a
literatura pertinente sobre o assunto aqui tratado, para uma melhor discussédo acerca da
necessidade de formacges cada vez mais consistentes e proximas da realiadde, possibilitando

a estes profissionais condi¢cdes mais apropriadas no desenvolvimento de seu trabalho.

2 O PROFESSOR REFLEXIVO

Segundo Lopes (2008), o conceito de professor reflexivo vem sendo citado em
varias literaturas no Brasil desde o inicio da década de 1990 quando aqui se implantou as
ideias oriundas do movimento da Escola Nova, que foi um movimento de renovacdo do
ensino, cuja proposta foi a democratizacdo do ensino, a qual trouxe inimeros impactos para o
Pais. A publicacdo do manifesto dos pioneiros da Escola Nova ocorrida em 1932 provocou
tranformagdes em diversas areas — econémica, politica, social e principalmente na educacéo,
propiciando assim o surgimento de um novo olhar sobre a educacdo e suas possibilidades,
mudando significativamente o ponto de vista intelectual brasileiro.

Conforme aponta Alarcéo (2005), com as tranformagdes ocorridas na sociedade, a

partir do uso das tecnologias oriundas do processo da globalizacédo, as legislacdes referentes



as questdes inclusivas, dentre outros, a contemporaneidade trouxe em seu bojo a necessidade
cada vez maior do professor através de uma formagéo continua estar preparado para modificar
sua pratica sempre que necessario for, reforcando assim seu valor e importancia perante a
sociedade.

Ter a comprenséo de sua responsabilidade e compromisso perante a sociedade faz
do professor um instrumento significativo no processo de transformacéo social, uma vez que é
ele o responsavel pela incorporacao de principios e valores éticos, além de ser referéncia aos
estudantes.

Ser professor reflexivo é desafiador, pois, é atuar como um conhecedor da
realidade do estudante utilizando-se de conhecimentos que o fara atuar de forma critico-
reflexiva diante das necessidades apresentadas pela sociedade.

Dewey (1979, p.24), diz que “O pensar reflexivo abrange um estado atual de
duvida, hesitacdo, perplexidade, dificuldades mentais e um ato de pesquisa, procura
inquiricdo, buscando encontrar resolucdo da davida”.

Nesse contexto, analisando os desafios propostos pela pratica reflexiva do
professor para com o0s estudantes, observa-se uma melhor atuacdo dos mesmos na resolucédo
dos desafios, agindo assim como mediadores e interlocutores ativos do saber em
transformacéo.

Silva e Perez (2012), ressalta que é na rotina do trabalho realizado pelo professor,
gue em um estado permanente de alerta desenvolve métodos e estratégias que venham a
permitir ao estudante a percepcao e, portanto, a aprendizagem a partir de novas e diferentes
possibilidades. Na verdade, diz-se que essa pratica configura-se através de planejamentos
escolares, treinamentos para o aprimoramento de habilidades, avaliagbes qualitativas e
guantitativas, as quais se inserem a partir das préaticas utilizadas pelo professor com 0s

estudantes.

3 O PROFESSOR QUE QUEREMOS

As competéncias que a sociedade busca para a atuacdo do professor tem como
desafio, adquirir qualidades por premissa de sua formacéo. Dessa forma, Paquay (2001, p.98),

destaca que,

Uma formacdo organizada em torno de um projeto de um grupo; um ambiente de
formacdo aberto; uma formacgdo integrada no percurso de desenvolvimento



profissional; uma formagdo articulada ao projeto pedagégico da instituicdo; um
profissionalismo ampliado do formador.

Esses pré-requisitos estabelecidos para a atuacdo do professor reflexivo
possibilitard desenvolver capacidadede de resolucdo e adaptacdo a uma variedade de situagdes
educativas melhorando assim sua acdo como professor reflexivo. Apos andlise acerca da
historia da formacédo de professores, evidenciam-se os desafios nos quais destaca-se o ato de
ensinar.

De acorco com Alarcédo (2005, p.176):

Os professores desempenham um importante papel na producgdo e estruturacdo do
conhecimento pedagdgico porque refletem de uma forma situada, na e sobre a
interacdo que se gera entre o conhecimento cientifico [...] e a sua aquisi¢do pelo
aluno, entre a instituicdo escola e a sociedade em geral. Desta forma tem um papel
ativo na educacéo e ndo um papel meramente tedrico que se reduza a execucgdo de
normas e receitas ou a aplicacdo de teorias exteriores a sua prépria comunidade
profissional.

Percebe-se de forma clara a necessidade de professores com um perfil profissional
que atuem de forma que estejam dispostos de fato a mudar a realidade social do estudante,
tendo em vista o crescimento e desempenho educacional, despertando assim ndo somente o
pensamento critico-reflexivo, mas sobretudo uma pratica cada vez mais pautada nesses
moldes.

Os professores reflexivos ndo sdo meros transmissores de conhecimentos
acumulados ao longo dos tempos de disciplinas tradicionais, mas, aqueles que se preocupam
com o meio social no qual seu aluno esta inserido, e com isso trazendo elementos de seu
cotidiano para que aconteca uma aula produtiva.

Nas consideracOes de Mello, (2000, p.16) ressalta-se que,

O profissional reflexivo é também aquele que sabe como suas competéncias sao
constituidas, é capaz de entender a prépria acdo e explicar por que tomou
determinada decisdo, mobilizando para isso 0s conhecimentos de sua especialidade.
A reflexdo, nesse caso, identifica-se com a metacognicdo dos processos em que 0
profissional estd envolvido nas situagdes de formacdo e exercicio. Para a formagdo
do professor, esse aspecto é crucial. A hipbtese, nesse caso, € a de que ao
compreender o processo de aprendizagem e constituicdo de competéncias, o futuro
professor estaria mais preparado para compreender e intervir na aprendizagem de
seu aluno. Para dar sustentacéo a esse processo, o futuro professor deveria aprender
sobre desenvolvimento e aprendizagem de modo integrado aos demais
conhecimentos do curriculo de formag&o docente.

A formacgdo do professor deve desde o principio estar voltada para uma acéo

pratico-reflexiva, onde dessa forma, teremos educadores conhecendo desde cedo o ambiente



no qual poderéo atuar mais engajados com as necessidades da sociedade.
Mello (2000, p. 17), ainda diz que,

A competéncia docente ndo pode prescindir do dominio em extenséao e profundidade
de um ou mais conteldos curriculares previstos para 0s ensinos fundamental e
médio. Deve compreender aplicar e julgar a relevancia, relacionar seus conceitos
bésicos e, como parte inseparavel desse dominio de contetido especializado, saber
fazer a transposicao didatica do mesmo para situacfes de ensino e de aprendizagem
da educacdo basica, o que inclui, além de competéncias de geréncia do ensino e da
aprendizagem, discernimento para decidir quais contetidos devem ser ensinados, em
que sequéncia e com que tipo de tratamento.

A Formacdo de educadores com qualidade deve se basear em principios de ética,
politica, comprometidos de forma responsavel e que tenha capacidade de indignacdo e
argumentacdo frente aos problemas sociais, entendendo que o estudante ndo é um depdsito de
contetido, mas sujeito a sua propria historia.

Nesse contexto, Freire (2007, p.86), diz:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de matérias de métodos para
uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo que o professor se ache
“repousado” no saber de que a pedra fundamental e a curiosidade do ser humano ¢
ela que me faz perguntar conhecer atuar, mais perguntar e reconhecer.

E preciso conhecer a histéria do curso de formagcéo de professores para que entéo
se possa tracar o perfil do professor atual, aquele que saiba trabalhar a teoria aliada a uma
pratica pedagdgica reflexiva. Assim o professor pode ser agente ativo do seu préprio
desenvolvimento fazendo uma reflexdo sobre a acdo ja praticada para planejar acdes para o
futuro, esse tipo de reflexdo leva o professor a desenvolver novas competéncias e
proporcionar aos estudantes novas aprendizagens.

Alarcdo (2005, p177), “Conceitua o professor reflexivo, descrevendo como um
profissional que necessita saber e as raz0es pelas quais atua, conscientizando-se do seu lugar
que ocupa na sociedade.”

O professor deve a partir de seus propositos enquanto responsavel pelo processo
de aprendizagem do estudante, mostrar que 0 ato de ensinar acontece inicialmente
possibilitando ao estudante o livre pensamento e, portanto a partir da quebra da rotina
reforgando a sua autonomia frente a problematica.

Dessa maneira, entende-se que o professor precisa estar disposto a conhecer novos
métodos que o desafie a trabalhar em sua sala de aula, e que as propostas empreendidas sejam

pensadas e concebidas levando-se em consideracdo tematicas necessarias ao contexto no qual



0s estudantes estejam inseridos. Estar atento as matrizes curriculares existentes, assim como
as demandas que todos os dias surgem na sociedade sdo condigdes necessarias para a atuacao
do professor de forma reflexiva, pois, precisa estar a frente de seu tempo analisando,
criticando e refletindo sobre suas praticas-

Paquey (2001, p.32), afirma que:

A andlise das préaticas é um procedimento de formacdo centrado na reflexdo das
praticas vividas, o qual produz saberes sobre a agdo mediadores, como video
formagdo, verbalizagbes de recomendagdes por estimulo ou entrevistas de
esclarecimento que favorecam a verbalizacdo e a tomada de consciéncia e de
conhecimentos.

O valor da formacdo continuada e do dominio multiplo das tecnologias, assim
como das informagdes que cercam a sociedade, auxilia o professor a trabalhar com a
globalizacdo, a partir da triologia pratica/teoria/pratica que alimenta os saberes do professor
reflexivo, desenvolvendo saberes necessarios a sua pratica docente. Saber analisar; refletir na

acdo; justificar através da razdo pedagogica tormando assim consciéncia de seus habitos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo do professor reflexivo estd pautada antes de tudo em pricipios que
requer mais do que contetdos acumulados pelo homem em toda a sua histdria, mas sobretudo
um olhar e escuta em que todos, de forma indiscriminada possam participar como
construtores de sua propria historia. E desse educador que atua como mediador de um novo
processo educativo que considera 0 outro a partir de seus saberes, de suas experiéncias que a
educacdo deve ser construida, oportunizando dicussdes em que todos possam colocar-se.

A acdo de refletir € um exercicio constante que deve ser estimulado ndo somente
pelo professor, mas por toda a sociedade, uma vez que a responsabilidade é de todos. O que se
quer na verdade ¢ uma escola sem “muros”, onde todos os participes possam de fato vivenciar
momentos de aprendizagem coletiva, aprendendo uns com 0s outros.

Né&o se pode e nem se deve pensar em novos modelos para a educagao, no sentido
de que “modelos” criam padrdes que nio servem para todos. E importante que se discuta
sobre novas possibilidades de ensinar e aprender, mas pautada na ideia de uma politica de fato
inclusiva, que contemple a todos de forma indiscriminada.

Entende-se que para estimular uma préatica reflexiva é necessario um agir

significativo, asumindo posturas, organizando e valorizando o planejamento, através de acGes



e procedimentos que instiguem professores e estudantes a buscarem o conhecimento néo
como uma obrigacdo, mas como algo que lhe dé prazer, satisfacdo em aprender e que possa

visualiza-lo para a vida.
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