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RESUMO

Este trabalho trata-se de um estudo tedrico que versa sobre os conceitos de professor pesquisador e
professor reflexivo, e suas implicagdes para o campo da formagdo de professores. Originalmente o
conceito de professor pesquisador foi desenvolvido pelo educador inglés Lawrence Stenhouse, em 1975,
em sua obra “An introduction to curriculum research and development”, enquanto o conceito de
profissional reflexivo foi desenvolvido por Donald Schén e adotado no ambito educacional, mediante
diversas compreensfes e derivacOes, que reforcaram a perspectiva do professor como um sujeito
reflexivo. No decorrer da histéria educacional esses conceitos se entrelacam e por vezes se confundem,
passando por algumas fases que serdo abordadas neste trabalho. Quanto ao procedimento metodoldgico,
esta trata-se de uma pesquisa bibliografica, na qual foram utilizados como base os seguintes autores:
Schon (1983), André (2001), Pimenta e Ghedin (2002), Zeichner (1994, 2011), Alarcdo (2011), Diniz-
Pereira e Zeichner (2011), dentre outros. Compreende-se, portanto, que mesmo com todas as
dificuldades estruturais e relacionadas a divergéncias tedricas, 0 movimento de formacao do professor
reflexivo tem o potencial de se transformar em um movimento contra-hegeménico de articulacdo de
experiéncias que buscam a construgdo de modelos criticos de formacdo de professores, auxiliando na
rejeicdo as hierarquias dualistas entre universidade e escola, conhecimento e acéo, teoria e pratica.

Palavras-chave: Professor pesquisador, Professor reflexivo, Formacéo de professores.

Introducéo

Originalmente, a relacdo estabelecida entre o ambito universitario e as escolas de
Educacdo Basica, no desenvolvimento de pesquisas cientificas, vem ocorrendo de modo
hierarquico, em um processo no qual os professores universitarios assumem o papel de

pesquisadores e os professores da Educacdo Bésica de consumidores e/ou executores. O
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movimento relacionado a formacao de professores reflexivos vem se contrapor a essa estrutura,

apontando para a possibilidade da formacéo de professores pesquisadores e reflexivos estreitar
o distanciamento existente entre a pesquisa universitaria e o ensino da Educacédo Basica.

Mediante esse contexto, o presente trabalho apresenta um resgate dos conceitos
professor pesquisador e professor reflexivo, apresentando as definigdes mais recorrentes, o
percurso histdrico de constituicdo desses conceitos, as criticas relacionadas e os caminhos
percorridos na busca pela superacao das limitacdes que foram sendo identificadas, a partir de
diversas correntes tedricas. E abordado, portanto, desde a origem do termo professor
pesquisador, com Stenhouse, e professor reflexivo, a partir dos estudos de Donald Schon sobre
o profissional reflexivo, passando pelas derivagdes que esses conceitos foram adquirindo no
decorrer do tempo, e suas inter-relacdes.

As caracteristicas desse trabalho o enquadram como uma pesquisa bibliogréafica, cujo
objetivo consiste em analisar os conceitos de professor pesquisador e professor reflexivo, e suas
implicacbes para o campo da formacdo de professores, recorrendo-se, principalmente aos
seguintes autores: Schon (1983), Pimenta e Ghedin (2002), André (2001), Alarcdo (2011),
Zeichner (1994), Diniz-Pereira e Zeichner (2011).

Metodologia

O percurso metodolégico adotado neste trabalho o caracteriza como uma pesquisa
bibliogréafica sobre o campo da formacao de professores, com énfase nas diferentes percepcoes
acerca dos conceitos de professor pesquisador e professor reflexivo e suas implicacbes para
area na qual estdo inseridos. Para Gil (2008) a principal vantagem dos estudos bibliogréaficos
reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais
ampla do que aquela que se poderia pesquisar diretamente.

Desse modo, para a tessitura deste trabalho recorreu-se a literatura pertinente da area,
apresentando, a seguir, uma discussdo com base nos principais tedricos que abordam sobre essa

tematica no campo da formacéo de professores.

Resultados e Discussao
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O movimento internacional relacionado a pratica reflexiva tem suas origens em

oposicdo a perspectiva tecnicista preponderante no cendrio educacional, durante muito tempo.
Zeichner (1994) corrobora essas perspectivas e ressalta que esse movimento
[...] que tem sido desenvolvido no ensino e na formacao de professores sob a bandeira
da reflexdo, pode ser visto como uma reacéo a visao de professores como técnicos, ou
como aqueles que meramente fazem aquilo que outros, distantes da sala de aula,

querem que eles fagam, uma rejei¢do a formas de reforma educacional de “cima para
baixo” que envolvem professores meramente como participantes passivos (p. 10).

Os conceitos de professor pesquisador e professor reflexivo sdo, originalmente,
ancorados na perspectiva de uma formacéo profissional baseada na epistemologia da pratica,
que, para Pimenta e Ghedin (2002), consiste na valorizacdo da pratica profissional como
momento de construcdo do conhecimento, privilegiando a reflexdo, anélise e problematizacdo
da pratica docente e valorizando o ‘conhecimento na agdo’, conforme destacado por Schon
(1983, p. 68), a seguir: “Quando alguém reflete na agdo, ele torna-se um pesquisador no
contexto pratico. Ele ndo é dependente de categorias tedricas e técnicas preestabelecidas, mas
constréi uma nova teoria de um caso tnico”.

Sobre o percurso historico desses conceitos, Contreras (1994) apud Soares (2001)
destaca que ha trés marcos para 0 movimento do professor pesquisador: 0s anos 40 com a
proposta de pesquisa-agdo de Kurt Lewin, os anos 70 com os trabalhos de Stenhouse e Eliot e
0s anos 80 com os estudos criticos de Carr e Kemmis, além de ser importante acrescentar as
contribuicdes de Donald Schon (anos 80) e Liston e Zeichner (anos 90) pela repercussdo nas
propostas de formacéo de professores pesquisadores.

Diniz-Pereira (2011) ressalta que os termos mais comuns, utilizados na literatura para
se referir a pesquisa feita por educadores a partir de sua prépria pratica na escola sdo “pesquisa-
acao”, “investigacao-na-acdo”, “pesquisa colaborativa” e “praxis emancipatoria”. Estes, por sua
vez, sdo oriundos de um movimento iniciado por Kurt Lewin, em 1940, ao desenvolver a teoria
da pesquisa-acéao, que é promovida nos anos 50, mediante a compreensao que os resultados das

pesquisas dos proprios docentes seriam mais Uteis que aquelas desenvolvidas por pesquisadores

externos. Da Inglaterra, na década de 70, vem a contribui¢cdo de Lawrence Stenhouse, com a
elaboracdo da concepgéo do professor pesquisador, que foi reforgada por Donald Schon (1983-
1987), mediante os estudos acerca do profissional reflexivo.

Ludke (2001) complementa esse contexto historico ressaltando a importancia das

ideias de Schon para o contexto educacional mundial, visto que impulsionou toda a comunidade
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educacional como uma onda na direcdo da imagem de um professor mais ativo, critico e
autdbnomo em relacdo as suas escolhas e decisdes, contrariamente aquelas de aplicador de
solucdes prontas, emanadas de esferas externas, sobretudo as marcadas com o selo da
racionalidade técnica.

Para a discussdo desses conceitos, inicialmente, mostra-se importante distinguir as
concepgdes professor reflexivo e professor pesquisador. Para tanto, recorre-se inicialmente a
Pimenta e Ghedin (2002), quando essas autoras ressaltam a importancia de se diferenciar a
reflexdo enquanto adjetivo (atributo préprio do ser humano) do movimento que se denominou
professor reflexivo (movimento teérico). Complementando essa compreensdo, Lidke (2001)
apresenta alguns aspectos de diferenciacgao entre pesquisa e reflex&o no trabalho e na formagéo
docente:

Né&o ha duvidas sobre o carater essencial da reflexdo no trabalho do professor, sem
necessidade de adjetivacdo. A pesquisa, entretanto, ndo se reveste desse carater
essencial, ainda que seja sobremaneira importante e deva ser estimulada no trabalho
e na formacdo do professor. Nem todo professor por ser reflexivo, é também
pesquisador, embora a reciproca seja, por forga, verdadeira. A atividade de pesquisa
implica uma posicéo reflexiva e ambas, a reflexao e a pesquisa, devem envolver um
componente critico [...] (LUDKE, 2001, p. 30-31).

O componente critico aludido pelas autoras na citagcdo anterior remete a discussao
acerca das criticas inerentes a esse ambito de estudo. Pimenta e Ghedin (2002), destacam, por
exemplo, que a concepcao do professor como investigador defendida por Stenhouse nédo inclui
acritica ao contexto social em que se da a pratica educativa, reduzindo a pesquisa aos problemas
da sala de aula, o que pode ser considerado uma perspectiva restrita, por desconsiderar a
influéncia da realidade social e histérica em que o professor esta inserido. E essas autoras
recorrem a Giroux (1990) para destacar que a mera reflexdo sobre o trabalho de sala de aula é
insuficiente para uma compreensdo tedrica dos elementos que condicionam a pratica
profissional.

O praticismo, apresenta-se, portanto, como um dos fortes pontos de critica emitidos a
esse modelo formativo docente. Santos (2001) ilustra esse cenario, destacando que o

conhecimento que se produz quando se investiga a propria pratica (conhecimento préatico)

difere-se do conhecimento teorico e cientifico. Pimenta e Ghedin (2002) concordam com as
criticas referentes a esse modelo e colocam a teoria como uma possibilidade de superacdo do
praticismo, apontando que a reflexdo precisa ocorrer coletivamente e considerando contextos

mais amplos nos quais a pratica docente esta inserida.
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Em contrapartida, assumindo outra perspectiva, Contreras (1994) apud Lidke (2001)

ressalta que a teoria € importante, mas insuficiente para orientar o trabalho docente na dire¢do
dos verdadeiros problemas a serem enfrentados. E preciso também comprometimento com a
transformacdo da realidade, considerando os componentes éticos e politicos do trabalho
docente, além e ser necessario ao professor o desenvolvimento de uma sensibilidade aberta ao
pluralismo que assegure a consideracdo de versdes diferentes das suas, por mais criticas e
emancipatdrias que estas parecam ser.

Desse modo, considerando as limitacGes inerentes a esses conceitos, no decorrer do
percurso da histdria educacional, outras concepc@es relacionadas ao professor pesquisador e
professor reflexivo véo sendo desenvolvidas, no intuito de superar as lacunas identificadas, e
amparadas em concepcdes criticas de educacdo. Dentre elas podem ser citados Giroux (1997)
com a compreensdo de professor como um intelectual critico, Zeichner (1994) com a concepcao
de professor como pratico reflexivo e Alarcdo (2011) com a concepc¢éo de professor reflexivo.

Uma das percursoras mais contemporaneas dessa perspectiva é Alarcdo (2011). A
autora recorre a Demo para destacar que a sala de aula precisa deixar de ser um espaco onde se
transmite conhecimento para ser um espaco onde se produz conhecimento. E defende a nogéo
de professor reflexivo, fundamentada na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo
que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas
que lhes séo exteriores, pois o profissional reflexivo, nas situagdes profissionais tantas vezes
incertas e imprevistas atua de forma inteligente e flexivel, situada e reativa.

Zeichner (1994) também € um desses defensores. Ele ressalta que had uma dupla
necessidade de formar professores como profissionais reflexivos: para torna-los consumidores
criticos das pesquisas produzidas no campo educacional e participantes de projetos de pesquisa.
Além disso, esse autor destaca que a proposta do professor investigador faz parte da agenda de
diferentes tendéncias no campo da formacéao docente, passando tanto pela tradicao da eficiéncia
social, pela tradicdo desenvolvimentista e a tradi¢cdo de reconstrucdo social, de modo que o
objetivo e 0 modo como a pesquisa € utilizada na formacéo docente € que definem a tradicéo a

que ela se vincula, sendo que essas tradigdes é que precisam ser discutidas de modo critico,

analisando suas consequéncias no processo de formacao docente.

Nesse trabalho, compartilha-se, portanto, das perspectivas do autor acima, e
acrescenta-se a esse cenario a possibilidade da formacdo de professores pesquisadores e
reflexivos, estreitar o distanciamento existente entre a pesquisa universitaria e o ensino da
Educacgdo Baésica. Perspectiva com a qual comungam Anderson, Herr e Nihlen (1994) apud

Diniz-Pereira (2011, p. 30-31), ao ressaltarem que: (83) 3322.3222
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Quando os profissionais da escola tornarem-se mais ativos em compartilhar seu
trabalho e a “pesquisa dos educadores” tornar-se um movimento ampliado de base,
tal pesquisa tem o potencial para rejeitar as hierarquias dualistas entre universidade e
escola, conhecimento e acdo, teoria e préatica.

Nesse contexto, compartilha-se do pensamento de Diniz-Pereira e Zeichner (2011), de
que “[...] o movimento dos educadores pesquisadores tem o potencial de se transformar em um
movimento contra-hegemonico global, articulando experiéncias que buscam a construcdo de

modelos criticos de formagao de professores”

Consideracoes finais

Neste trabalho buscou-se desenvolver reflexdes tedricas acerca dos conceitos de
professor pesquisador e professor reflexivo, e suas implicac6es para o campo da formacéo de
professores. Pdde-se identificar que, originalmente, essas concepg¢des tedricas sdo ancoradas
nos pressupostos da epistemologia da préatica e que, no decorrer do tempo, perspectivas mais
criticas foram sendo desenvolvidas, a partir das limitacOes identificadas nas proposicGes
originais.

Em oposicdo a racionalidade técnica, os primeiros ensaios para a configuracdo da
abordagem tedrica do professor reflexivo ocorreram na década de 40, com as propostas de
pesquisa-acao, e se intensificaram na década de 70, com Stenhouse, na Inglaterra, mediante a
perspectiva do professor pesquisador. Schén pode ser considerado um dos tedricos que mais
influenciou o crescimento e difusdo dessa abordagem, com sua compreensdo acerca do
profissional reflexivo, impulsionando toda a comunidade educacional na construgdo da imagem
de um professor mais ativo, critico e autbnomo em relacdo as suas escolhas e decisdes.

As principais criticas a essa abordagem estéo relacionadas ao praticismo inerente, ao
imediatismo — relacionado ao fato das mudancas que o professor opera em sua pratica serem
restritas a sala de aula, e ao fato da reflexao por si s6 ndo modificar a realidade. Por fim. ressalta-
se que os autores deste trabalho compartilham da compreensdo de diversos tedricos que

abordam essa tematica de estudo e defendem a formacdo de professores pesquisadores e

reflexivos como uma possibilidade de estreitar o distanciamento existente entre a pesquisa
universitéria e o ensino da Educacao Baésica, entre 0 ensino e a investigacdo, entre a teoria e a
pratica. Além de apresentar-se como uma experiéncia que busca a constru¢cdo de modelos

criticos de formacdo de professores.
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