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RESUMO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998, foi reformulado algumas vezes e se
tornou o principal exame, em grande escala, do contexto educacional brasileiro. Servindo como um
instrumento avaliador de discentes de diferentes realidades, o ENEM se utiliza de competéncias e
habilidades pré-estabelecidas para o processo de avaliagdo. Contudo, tal exame ¢, hoje, também, a
principal ferramenta de ingresso em grande parte das universidades brasileiras, além de propor
reflexdes que apontam para uma aprendizagem mais voltada aos anseios da contemporaneidade, cujos
principios basicos sdo a interdisciplinaridade e a cidadania. Assim, partindo desta assertiva, este artigo
buscou analisar a opinido de discentes, que ingressaram nos anos de 2016 e 2017 na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, acerca das questdes da prova de Ciéncias Humanas e Suas
Tecnologias. Esta analise buscou respaldo em premissas centrais do exame, como extensdo da prova,
clareza, grau de dificuldade e objetividade das questdes, desempenho dos discentes e dificuldades
encontradas ao responder as questdes. A andlise se baseou em uma metodologia exploratoria e
descritiva, a qual possibilitou a analise dos dados numa relagao direta com as proposi¢des tedricas que
nortearam o trabalho. Como principais resultados, salientam-se a satisfacdo dos alunos quanto a
extensdo do exame; a clareza quanto aos itens da prova e ao desempenho na resolucdo das questdes; o
grau de dificuldade, apontado como “mediano”, dos itens; e, as principais dificuldades enfrentadas na
resolucgdo da prova, que giraram em torno da aplicagdo dos temas a uma realidade concreta.
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INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¢ um exame criado e realizado pelo
Ministério da Educacao (MEC), por meio do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Sua criagdo remonta ao ano de 1998, o qual tinha o objetivo de ser
aplicado em todo o territorio nacional, focando esforcos na avaliagdo de desempenho de
discentes oriundos do ensino médio. Inicialmente, o0 MEC ensejava a avaliagdo mediante
questdes interdisciplinares, valendo-se de temas que fogem de campos especificos do

conhecimento, como a cidadania, por exemplo.
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Entre 1998 e 2008, o ENEM foi composto por 63 questdes interdisciplinares, em uma

unica prova, que buscavam auferir 21 habilidades capazes de sistematizar um conhecimento
ndo linear dos discentes. Todavia, a partir de 2009, o ENEM sofreu uma reformulacao
estrutural, cujos objetivos passaram a ser mais proximos dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino médio (PCNEM), sendo denominado Novo ENEM (BRASIL, 2016).

A partir dessa mudanca, as provas foram divididas em quatro quatro grandes areas do
conhecimento com matrizes especificas, a saber: Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, Matematica e Suas Tecnologias e Linguagens,
Codigos e Suas Tecnologias, além da prova de Redacdo. Cada matriz passou a referenciar
uma prova de 45 questdes objetivas, totalizando 180 itens (além de uma questdo discursiva)
que, atualmente, além de avaliar o desempenho dos candidatos, servem para ingresso de
estudantes na grande maioria dos cursos de nivel superior do Brasil, entre outras finalidades.

As Ciéncias Humanas, em seu turno, englobam questdes voltadas para quatro areas
especificas do conhecimento: Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia, as quais estdo
presentes no ENEM desde as suas origens, ndo obstante estarem “espalhadas” ao longo das
provas da antiga fase do exame, que ndo continha questdes especificas de nenhuma area.

O ENEM se transformou na principal ferramenta de ingresso em universidades
publicas do Brasil. Desse modo, com efeito, todas as modificagdes ocorridas nos tltimos anos
neste exame repercutiram no ensino das Ciéncias Humanas na educagdo basica, sobretudo na
gradual substituicdo de uma andlise predominantemente positivista para uma abordagem
interdisciplinar, significativa, sociocultural e socioambiental (no caso das Ciéncias Humanas).

Cabe ressaltar, outrossim, que as mencionadas mudangas no ensino, potencializadas
pelo Novo ENEM, influenciam a pratica docente e discente na educagdo basica. Utilizando-se
do raciocinio, da experiéncia vivida e do conhecimento prévio dos alunos como pontos de
partida (NUNES, 2004; CARVALHO et al., 2007), o docente deve buscar compreender os
erros e suas (possiveis) causas, a fim de tratd-los e buscar, a partir do rigor cientifico, um
conhecimento essencialmente critico e cientifico (BACHELARD, 2006).

Além disso, estudar a prova do ENEM possibilita aos professores (re)pensar

estratégias de ensino que contemplem as demandas que surgem diariamente. Para tal, faz-se

necessario estudar os erros e as dificuldades de aprendizagem, que sdo temas relevantes nas
pesquisas atuais de Didatica, mas que ainda carecem de pesquisas mais robustas,

especialmente no ambito da Geografia e de sua relagdo com o ENEM, que, hoje, ¢ o motor de
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mudangas da educagdo basica, através da universalizagio de um modelo de organizacio

curricular (SOUZA, 2003; ALMEIDA, 2015; ROCHA, 2014; SAYAO; NUNES, 2011).

No que concerne notadamente a Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), tal institui¢ao foi a ultima da Regido Nordeste a fazer a adogao integral do ENEM
em 2013. Frente a isso, a UFRN desenvolve pesquisas acerca do ingresso de estudantes
oriundos da educagao basica nos seus 117 cursos de graduacdo. As analises sdo efetuadas pelo
Nucleo Permanente de Concursos (Comperve), que dispde de projetos como “Analise dos
Processos de Avaliacdo Realizados pela Comperve”, o qual dé subsidios para este artigo.

Outro fator que auxilia a justificativa deste artigo refere-se a escassez de estudos que
relacionam a opinido de alunos com as provas do ENEM, de maneira semelhante ao que
acontece com a opinido de docentes (SILVA, SANTOS; NUNEZ, 2019). Estudos acerca da
analise de Ciéncias Humanas em provas do ENEM tém sido efetuados em pequena amplitude,
com realce para Moraes (2018). Entretanto, analises que fagam uma correspondéncia direta
entre opinido de alunos e as questdes de Ciéncias Humanas no ENEM sdo quase inexistentes,
ainda mais quando consideram-se melhorias no ensino de tais areas em escolas publicas.

Diante disto, o objetivo geral deste artigo consiste em analisar a opinido de discentes
ingressantes na UFRN (em 2016 e 2017) sobre as questdes de Ciéncias Humanas e Suas
Tecnologias na prova do ENEM. Tais informagdes, aliadas a uma analise tedrico-critica,
podem auxiliar o entendimento geral de como os alunos pensam o exame, bem como se
podem langar proposicdes para a melhoria da supracitada prova e, de maneira geral, como
pode contribuir para um ensino de Ciéncias Humanas mais eficaz e voltado as demandas
inerentes a atualidade. E, desse modo, foram formuladas as seguintes questdes de estudo:

a) A prova do primeiro dia do ENEM (que contém os itens de Ciéncias Humanas) ¢
extensa? Como os estudantes avaliam a prova em relagdo a sua extensao?

b) Os discentes consideram as questdes claras e objetivas? Como os estudantes avaliam
as questdes da prova em relagdo a clareza?

¢) Qual grau de dificuldade os estudantes atribuem as questdes de Ciéncias Humanas?

d) Como os educandos se autoavaliam no tocante ao desempenho na referida prova?

e) Quais as dificuldades, na opinido dos estudantes, que se apresentam ao responder as

questdes de Ciéncias Humanas na prova do ENEM?

METODOLOGIA
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A metodologia empregada neste estudo buscou apreender o objetivo de pesquisa, em
consonancia irrestrita com as questdes de partida que foram delineadas. Assim, o estudo
possui um viés explorario e descritivo, sendo permeado por tabelas (arrolamento de
informacgdes quantitativas) de dados e analises qualitativas desses.

O principal instrumento de pesquisa utilizado para colher a opinido dos discentes foi
um questiondrio estruturado com questoes fechadas aplicadas através do sistema eletronico da
UFRN: Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA). A técnica de
questionarios foi utilizada, pois, em pesquisas qualitativas, ¢ capaz de apreender percepgdes,
satisfagcdes, expectativas, sentimentos ¢ opinides de um grupo de entrevistados selecionados
(MANZATO; SANTOS, 2002; NOCEDO et al., 2001; GIL, 2008), propiciando a utilizacao
dos dados nos mais variados tipos de pesquisa (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011). A partir
dos dados coletados, foi possivel, além de saber a opinido dos estudantes sobre questdes
cruciais da prova, caracteriza-los mediante seu perfil socioeconomico.

A elaboragdo dos questionarios considerou a definicdo dos objetivos e suas questoes
de partida e passou por um processo de validacao efetuado por pesquisadores, em decorréncia
da necessidade de se encontrar uma correlagdo entre os objetivos almejados e as questdes
formuladas. Logo apoés, foi inserido em sistema eletronico para que todos os discentes
ingressantes em cursos de graduagao nos anos de 2016 e 2017 pudessem respondé-lo.

Os microdados fornecidos pelo INEP foram tratados pelos setores de informatica e
estatistica da Comperve, através do software de analise de dados Modalisa 3.5, e referem-se
as caracteristicas socioeconomicas dos alunos que ingressaram na UFRN via Sistema de
Selecao Unificada (SiSU) nos de 2016 e 2017 e que fizeram a prova do ENEM em 2015 ¢
2016. Os dados obtidos foram analisados qualitativamente, com o intuito de se responder as
questdes de estudo mencionadas anteriormente, levando em consideragdo uma metodologia

ajustada e um referencial tedrico suficiente para a compreensao da tematica central do artigo.

MARCO TEORICO

O ENEM ¢ uma avaliagdo plural que serve para inumeras finalidades, dentre as quais,
a avaliagdo de alunos, escolas e metodologias de ensino. Desenhado a partir de um tragado

complexo de estratégias organizacionais, esse exame busca delinear o panorama de cada ano
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letivo (ensino médio) do calendario brasileiro, impactando diretamente o curriculo escolar

(SOUZA, 2003). Para isto, construiu uma matriz de competéncias ¢ habilidades que se
consubstanciam ¢ “medem” a capacidade dos discentes no tocante ao alcance dessas.

No caso das Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias, a matriz possui seis competéncias
e 30 habilidades, que sdo meios para se avaliar caracteristicas marcantes dos alunos: erudicao,
aperfeicoamento, dominio de matérias e realizagdo de metas, além do uso constante do
exercicio de problematizagdo por meio de situagdes-problema, os quais levam a aprendizagem
significativa (INEP, 2005). Elas tém como escopo central temas diversos, como elementos
culturais, construcdo de identidades, transformacdes no Espago Geografico, relagdes de poder,
transformagoes técnicas e tecnoldgicas, uso de conhecimentos historicos na valorizagdo da
cidadania, compreensdo integrada de sociedade e natureza e outros (BRASIL, 2016).

As Ciéncias Humanas costumam exigir muito dos discentes, uma vez que “por sua
constituicdo espago-temporal em relacdo as diferentes sociedades humanas, exige
interlocu¢do com diversos fendmenos que transcendem a sua propria esfera, exigindo o
didlogo entre conhecimentos, experiéncias e agdes”, (MORAES, 2018, p. 12). Assim,
estratégias que levem a uma eficaz compreensdo e/ou melhoria da prova perpassa pela opinido
discente, sobretudo no que concerne ao diagnostico de erros e dificuldades de aprendizagem,
as quais sdo realgadas, no caso das Ciéncias Humanas, na compreensdo de fendmenos e,
sobretudo, na formulagdo de propostas de intervencao social (MORAES, 2018) e escolar.

Partindo desses pressupostos, cabe reconhecer que o aluno possui, também, um papel
fundamental nesta tarefa, uma vez que ¢ o alvo dos conteidos ministrados e das estratégias de
ensino-aprendizagem erigidas no ensino médio. Assim, ele precisa ser ouvido e interpretado
sobre a importancia e a adequacdo do ENEM, como este pode ser aperfeicoado, se o saber
interdisciplinar e voltado ao raciocinio realmente tem sido o mote principal do ano letivo e
quais avaliagdes precisam ser efetuadas no que concerne as questdes do ENEM. Isto pauta-se
na intencionalidade de um ensino critico que persiga o proposito de uma educacao real e

congruente com a realidade dinamica do discente, como afirma Callai (2012).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Alunos participantes do estudo
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Nos dois anos alvos da pesquisa, a maior parte dos alunos era do sexo masculino

(57,3% em 2016 e 59,4% em 2017), sendo que a maioria (86,4% e 88%) era composta por

pessoas solteiras, o que pode ser explicado pela baixa idade (maioria concentrada entre 17 e
19 anos). Ademais, cabe ressaltar que os participantes se declararam, principalmente, brancos
ou pardos em 2016 (44% e 43%, respectivamente) e 2017 (47,1% e 46,5%, de maneira
respectiva), sendo que mais de 90% do universo pesquisado eram provenientes, naturalmente,
do estado do Rio Grande do Norte (RN), tanto em 2016 como em 2017.

Outro dado interessante refere-se a porcentagem de alunos procedentes da rede publica
de ensino. Em 2016, 56% dos alunos declararam ter cursado todo o ensino médio em escola
publica, nimero que cresceu levemente em 2017 (56,4%). No tocante a rede privada, os
discentes originarios dessa rede se constituiam em 38,2% em 2016 e 38,8% em 2017. A
maioria desses discentes concluiu o ensino médio no mesmo ano em que prestou o ENEM
(51,3% em 2016 e 52,5% em 2017). Além disso, ressalta-se que 44,3% (2016) e 38,2% (2017)
afirmaram ter cursado o exame trés vezes ou mais, o que denota certa familiaridade da
maioria dos alunos com a prova, uma vez que os percentuais referentes a duas vezes também

sdo relevantes (34,9% em 2016 e 29,3% em 2017).

A opinifio dos alunos sobre as questoes de Geografia na prova do ENEM

As tabelas dispostas a seguir referem-se ao questiondrio aplicado, através do SIGAA,
aos alunos da UFRN que ingressaram na referida universidade em 2016 e 2017 via SiSU. Dos
13.268 ingressantes (6.662 em 2016 e 6.606 em 2017), 1.545 ndo responderam ao
questionario, o que representa 11,6% de ndo respostas. Tal questiondrio tem como foco
aquelas perguntas voltadas a area relacionada as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Acerca da opinido dos discentes sobre a extensao da prova do primeiro dia (que possui

as questdes de Ciéncias Humanas), ao longo desses anos, gerou-se a tabela 1.

Tabela 1 — Avaliagdo do aluno com relagdo a extensao da prova do ENEM no primeiro dia de
aplicagdo segundo o ano de ingresso na UFRN.

. 2016 2017 Total
Extensao da prova
N % N Y% N Y%
Muito longa 929 13,9 922 14,0 1851 14,0
Longa 1268 19,0 1337 20,2 2605 19,6
Adequada 2220 33,3 2207 33,4 4427 33,4
Curta 1026 15,4 1270 19,2 2296 17,3
(83) 3322.3222
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Muito curta 262 3,9 282 43 544 4,1
Nao resposta 957 14,4 588 8,9 1545 11,6
Total 6662 100,0 6606 100,0 13268 100,0

Fonte: UFRN/COMPERVE/SIGAA

A tabela ¢ clara ao mostrar que a op¢ao mais assinalada ¢ “adequada” quando alunos
sdo questionados sobre a extensdo da prova do ENEM. Esta alternativa foi marcada por,
aproximadamente, um ter¢o dos alunos (33,3% em 2016 e 33,4 % em 2017). No entanto, cabe
ressaltar, também, o grande nimero de respostas que apontaram a prova do ENEM como
“longa” ou “muito longa”, totalizando 32,9% em 2016 e 34,2% em 2017, percentuais
semelhantes aquelas que marcaram a opg¢ao “adequada”.

Os indices percentuais representados na tabela demonstram que a prova do ENEM ¢,
em menor proporcdo, considerada como “curta” ou “muito curta” (19,3% em 2016 e 23,5%
em 2017). Tais fatores, inclusive, foram levados em consideracao pelo INEP, que,
considerando a extensa dimensdo da prova (em conjunto com outros fatores), dividiu o exame
em dois finais de semana consecutivos a partir da edigdo 2017 do exame.

A prova do ENEM possui uma extensdo maior que outros grande exames brasileiros
(Fuvest e vestibulares). Apesar da interpretacdo como caracteristica marcante do exame, ha,
por vezes, um excesso de contextualizacdo em muito enunciados, reduzindo a objetividade da
questdo (alvo da tabela 2). Tal fato torna a leitura e analise de 90 questdes como uma tarefa
desgastante para o espago de apenas algumas horas. Assim, estas justificativas, aliadas as

opinides da tabela anterior, apontam para uma necessaria alteragao no formato da prova.

Tabela 2 — Avalia¢ao do aluno com relagdo a clareza e objetividade das questoes da prova do
ENEM no primeiro dia de aplicacdo segundo o ano de ingresso na UFRN.

Clareza e objetividade 2016 2017 Total

das questoes N % N % N %
Sim, todas 478 7,2 481 7,3 959 7,2
Sim, a maioria 3678 55,2 3506 53,1 7184 54,1
Apenas cerca da metade 1179 17,7 1532 23,2 2711 20,4
Menos da metade 332 5,0 452 6.8 784 5,9
Na&o, nenhuma 38 0,6 47 0,7 85 0,6
Nao resposta 957 14,4 588 8.9 1545 11,6
Total 6662 100,0 6606 100,0 13268 100,0

Fonte: UFRN/COMPERVE/SIGAA

Os dados da tabela 2 revelam que a maioria das respostas dos discentes se encaixam

nas categorias “sim, todas” e “sim, a maioria”. Isto ¢, os alunos, em maior percentual,
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consideram as questoes claras e objetivas. Estas duas opg¢des foram marcadas em 2016 e 2017,

respectivamente, por 62,4% e 60,4% dos participantes.

Nesta questdo, as dificuldades de aprendizagem estdo implicitas, uma vez que as
mesmas se refletem na interpretacdo dos enunciados, que, naturalmente, necessitam de
conhecimento prévio e sintese de argumentacdo. Além do que, a avaliagdo de contetido e
habilidades e competéncias cognitivas também ¢ um fator preponderante na prova do ENEM
e, por essa razdo, ¢ necessario que os dados quanto a clareza e objetividade das questdes

sejam investigados, com o intuito de se refletir sobre o grau de dificuldade da prova (tabela 3).

Tabela 3 — Avaliacao do aluno com relacdo ao grau de dificuldade na prova de Ciéncias
Humanas segundo o ano de ingresso na UFRN.

G ifi 2016 2017 Total

rau de dificuldade N % N % N %
Muito dificil 174 2,6 226 34 400 3,0
Dificil 1231 18,5 1467 22,2 2698 20,3
Médio 3374 50,6 3524 53,3 6898 52,0
Facil 814 12,2 715 10,8 1529 11,5
Muito facil 112 1,7 86 1,3 198 1,5
Nao resposta 957 14,4 588 8,9 1545 11,6
Total 6662 100,0 6606 100,0 13268 100,0

Fonte: UFRN/COMPERVE/SIGAA

Como se constata na tabela 3, a resposta predominante dos discentes ao serem
perguntados sobre o grau de dificuldade da prova de Ciéncias Humanas ¢ “médio” (50,6% em
2016 e 53,3% em 2017). De resto, os dados fornecidos pela tabela mostram que ndo houve
grandes variagdes entre os dois anos quando considerados todas as opgdes de resposta.

Um fato curioso refere-se aos extremos percentuais ocorridos nas alternativas “muito
dificil” (2,6% e 3,4% em 2016 e 2017, respectivamente) e “muito facil” (1,7% em 2016 e
1,3% em 2017). Isso conduz a tabela a interpretagdo de que as questdes contempladas na area
das Ciéncias Humanas possuem nivel mediano de dificuldade ou préximo dele.

No que concerne ao grau de dificuldade da prova do ENEM e o seu desempenho
(tabela 4), faz-se necessario estabelecer uma correlacdo que pode ser executada entre este
item e os conteudos que foram trabalhados ao longo do ensino médio, tal qual Silva, Santos e

Nunez (2018) fizeram a partir da opinido de professores.
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Tabela 4 — Avaliacdo do aluno com relagdo ao seu desempenho no ENEM, em Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias segundo o ano de ingresso na UFRN.

2016 2017 Total

N % N % N %
Muito bom 556 8,3 483 7,3 1039 7,8
Bom 2459 36,9 2489 37,7 4948 37,3
Médio 2362 35,5 2638 39,9 5000 37,7
Ruim 328 49 408 6,2 736 5,5
Nao resposta 957 14,4 588 8.9 1545 11,6
Total 6662 100,0 6606 100,0 13268 100,0

Fonte: UFRN/COMPERVE/SIGAA

As opgdes “bom” e “médio” foram as principais alternativas frisadas pelos discentes
quando questionados sobre o seu desempenho nas provas do ENEM. Em 2016, 36,9%
caracterizaram o seu desempenho como “bom”, ao passo que 35,5% apontaram seu
desempenho como “médio”. Em 2017, por sua vez, ocorreu o oposto, tendo a maioria
apontado o desempenho como “médio” (39,9%) e, na sequéncia, “bom” (37,7%). Nao
obstante, salienta-se que os numeros sdo semelhantes. Novamente, as opgdes mais opostas,
“muito bom” e “ruim” obtiveram niimeros relativamente baixos.

Essa questao leva em consideragdo as opinides de alunos que ingressaram na UFRN e,
por conseguinte, que conseguiram ser aprovados para os seus cursos. Desse modo, ¢ natural
que os discentes ndo apontem o seu desempenho como ruim. Mas, ¢ imprescindivel que se
empreendam analises que relacionem o desempenho dos discentes com as dificuldades de
aprendizagem (tabela 5), os fatores causadores destas dificuldades e os conteudos ensinados

no ensino médio, em um esquema parecido com o executado por Barros et al. (2019).

Tabela 5 — Dificuldades ao responder as provas da area Ciéncias Humanas segundo o ano de

ingresso na UFRN.
2016 2017 Total
Dificuldades
N % N % N %
Interpretar a realidade social criticamente 1044 11,0 1205 11,6 2348 11,3
Compreender o discurso midiatico (revistas,
jornais, publicidade) e artistico 989 10,4 1052 10,1 2121 10,2
Interpretar tabelas, mapas, graficos, esquemas,
figuras, fotos estabelecendo 634 6,7 652 6,3 1340 6,5
Aplicar os conceitos das Ciéncias Humanas para
interpretacdo da realidade 1045 11,0 1186 11,4 2330 11,2
Compreender os fatos apresentados no espago
geografico e no tempo historico 908 9,5 969 9,3 1952 9,4
Dar sentido a fatos e acontecimentos historicos 759 8,0 825 7,9 1651 8,0
Dar sentido a situagdes da Geografia 785 8,2 814 7.8 1669 8,0
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Aplicar os conhecimentos da Sociologia e da

Filosofia nas analises da realidade 1500 15,7 1737 16,7 3356 16,2
Outras 1869 19,6 1949 188 3994 192
Total 9533 100,0 10389 100,0 20761 100,0

Fonte: UFRN/COMPERVE/SIGAA

As dificuldades apresentadas pela tabela 5 lograram percentuais proximos, com
destaque para as opcdes “Aplicar os conhecimentos da Sociologia e da Filosofia nas analises
da realidade”, “Interpretar a realidade social criticamente” e ‘“Aplicar os conceitos das
Ciéncias Humanas para a interpretacdo da realidade”. Juntas, elas somaram 37,7% em 2016 e
39,7% em 2017. Dentre as outras dificuldades categorizadas na tabela, ha “outras” (19,6% em
2016 e 18,8% em 2017) com certa énfase.

Percebe-se que a criticidade exigida na interpretagdo e a consequente aplicacdo de
conhecimentos e conceitos a uma realidade, que sdo finalidades importantes das Humanidades,
ainda sdo alvos de dificuldades dos discentes. Dentre outros fatores, isso também pode ocorrer
pelo “esquecimento” do carater social que, impreterivelmente, estas ciéncias tém, ndo se
restringindo ao saber conteudista, que afligiu Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e
outras areas do conhecimento por muito tempo. Além do que, as perspectivas abstratas
hegemodnicas das Ciéncias Humanas tendem a exigir reflexdes teoricas profundas na
interpelacao de uma realidade sempre complexa, contraditoria e dindmica, como no caso da
compreensdo da indissociabilidade presente no Espaco Geografico (SANTOS, 1996).

Diante da andlise e discussdo das tabelas sistematizadas neste estudo, ¢ possivel
compreender a prova do ENEM a partir de uma otica mais proxima da realidade dos alunos e
de como estes veem ¢ interpretam o exame. Assim, as respostas implicitas nas supracitadas
tabelas aproxima-se a resolugcdo das questdes de estudos subjacentes, que foram propostas

anteriormente, além de provocar reflexdes que levam a outros questionamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

O ENEM foi criado com um objetivo ambicioso e ganhou robustez apds mais de duas

décadas de sua implantacdo no pais. Tendo finalidades diversas, o ENEM necessita,

continuamente, ser repensado. Destarte, estudos que analisem deficiéncias das provas, opiniao
de docentes e discentes, além de erros e dificuldades em analises pedagdgicas de questdes

podem contribuir para o redimensionamento de analises reflexivas acerca do exame ¢ do

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO

contexto educacional como um todo. Os alunos, especificamente, sdo os grandes

protagonistas dessa prova e necessitam ser esquadrinhados no que tange as suas percepgoes.

Neste artigo, os principais resultados apontaram para algumas opinides positivas por
parte dos discentes, como, por exemplo, a adequagao da prova no que se refere a sua extensao
e a clareza e objetividade das questdes, revelando que os alunos consideram tais pontos como
bons. Ademais, houve o apontamento majoritario da op¢do “médio” quando questionados
acerca do grau de dificuldade, apesar da opc¢ao “bom” se sobressair quando inquiridos sobre o
seu desempenho. Por fim, algumas dificuldades ao responder as provas foram apontadas, com
destaque para a aplicacdo do tema proposto na interpretagao de realidade concreta.

Esses resultados evidenciam a necessidade de um aperfeicoamento continuo nas
provas do ENEM, haja vista que se constituem, nos dias atuais, em ferramentas avaliadoras de
indicadores de qualidade educacional, além de ser o principal instrumento capaz de inserir
alunos na universidade. Dessa forma, cabe adequar o ensino as competéncias e habilidades
advogadas pela matriz do ENEM, sobretudo na edificagdo de um ensino mais critico, racional
e voltado a compreensao da realidade, tal qual pregam as Ciéncias Humanas.

Por fim, ressalta-se que essa analise procura contribuir para as parcas reflexdes sobre a
relagdo entre a opinido de alunos e a prova do ENEM, ndo pretendendo, porém, encerrar
qualquer discussdao ou esgotar possibilidades de avango tedrico-metodoldgico-empirico. Ao
contrario disto, este artigo busca incutir a necessidade de um didlogo mais denso e acurado na
busca pela ampliacdo do conhecimento e, assim, contribuir com aqueles que ensejam

reflexdes como as que foram escritas nestas paginas.
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