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RESUMO

O texto reflete sobre a importancia da educacdo escolar na construgdo da identidade das pessoas,
ressaltando os impactos das concepcdes existentes nas relagdes de poder que sdo exercidas sobre o
sujeito no ambito social e cultural. Reflete, portanto, sobre os processos da constru¢do social do
individuo na sociedade a partir do curriculo escolar. Para a elaboragdo do estudo, fez-se uso de uma
pesquisa bibliografica, tomando como base tedrica os autores que discutem sobre curriculo e formagao
humana. Apresenta-se breve explanac¢do do debate tedrico que cerca a relagdo entre curriculo e poder;
em seguida, discute-se a ligagdo do curriculo com a cultura; para ent3o, deter-se sobre a compreensao
da influéncia do curriculo na formagdo humana, visto que, as propostas politico-pedagogicas sdo feitas
por quem detém o poder na sociedade. Concluiu-se que a educacao escolar deve buscar uma formagao
emancipadora que desenvolva a pessoa em todas as suas dimensoes e respeite as suas particularidades,
trabalhando a pluralidade e a interculturalidade do meio social no ambiente escolar.
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1. INTRODUCAO
A educacao escolar ¢ uma pratica social permeada pelas contradigdes oriundas da
sociedade mais ampla e pelas proprias contradi¢cdes produzidas no seu interior. Partindo desta
premissa, ¢ imprescindivel que se reflita sobre como a educagdo escolar produz e reproduz
saberes do meio social (BRANDAO, 1996).
Somente considerando a educacdo como pratica e valor social, € possivel pensa-la de

maneira indissociavel da cultura e das relagdes sociais, pois resulta como produto e processo
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de ambas as dimensdes interativamente, sendo, portanto, uma criacdo do ser humano

historico, social e cultural para formar sujeitos ideais (BRANDAO, 1996). Neste contexto,
busca-se problematizar o papel da educagdo escolar em relagao a construgdo da identidade da
pessoa, discutindo os processos pelos quais um grupo social valoriza e pratica formas de
tornar efetivo os comportamentos socialmente aceitos como validos.

Neste debate Arroyo (2014, p. 99), afirma que “[...] a cultura ¢ também principio
educativo, matriz formadora inseparavel do trabalho [...]”. Tal assertiva encontra eco nas
ideias de Brandao (1996) que a especifica a respeito do fendmeno educativo. De acordo com
este autor, a educagdo antecede a criagdo das escolas, desta forma, ela se inicia no meio social
e cultural, como uma fracdo do modo de vida das comunidades, surge com a necessidade
humana de sobreviver e evoluir, de transformar o mundo ao seu redor, primeiro com o
trabalho, depois com a cultura, fazendo com que fosse necessario ensinar-aprender-e-ensinar,
modificando-se na medida em que a sociedade avanca, em que se torna mais complexa,
fazendo com que se categorize e se especialize, tal como a sociedade atual (BRANDAO,
1996).

De fato, nao ha como separar a educagao do trabalho, assim como nao se pode separa-
la das relagdes sociais, finalmente, da educacdo escolar. A partir disso, pode-se discutir que ao
negar-se as questdes culturais na constru¢do do curriculo, nega-se também a formacao dos
sujeitos como cidaddos pertencentes a grupos culturais determinados, por sua vez, formados
por peculiaridades que os tornam singulares em costumes e modo de viver.

Segundo Arroyo, (2014, p.101-102) “[...] essa rica articulagdo entre trabalho, cultura,
pensamento, valores, identidades ¢ central quando nos aproximamos dos processos educativos
e repensamos a teoria pedagodgica [...]”. Essa visdo nos indica como a articulagdo entre
curriculo e cultura, pode contribuir com as agdes pedagdgicas que visam a formagao de um
sujeito capaz de se compreender como sujeito social que carrega particularidades ao mesmo
tempo que faz parte de um contexto universal.

Desta forma, para que a educacao tenha significado ¢ necessario que se possibilite a
critica cultural sobre o curriculo das escolas, pretendendo potencializar as relagdes sociais dos

sujeitos a partir do reconhecimento de seu proprio acervo cultural. Por esta via, constroi-se

valores sociais que respeitem a diversidade de costumes, de crencas, de saberes e de outros
elementos singulares a cada um dos grupos sociais para os quais se propde o curriculo,
tornando possivel o enfrentamento de inumeras demandas contemporaneas existentes na
realidade educacional. No entanto “[...] os curriculos escolares ou ignoram esses processos ou

os reduzem a objetos folclorizados, desfigurados [...]” (ARROYO, 2014, p.104).
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A partir desses fatores, cabe questionar: como ¢ possivel identificar a maneira pela

qual os interesses individuais e coletivo se fazem presentes no interior do curriculo, se este ¢
determinado de antemao, e nunca pelos sujeitos a serem educados? Que contribui¢des o
debate sobre cultura pode proporcionar na construcao do curriculo escolar?

Nas consideragdes de Silva (1999), embora a cultura possa ser muitas outras coisas ela
¢, também, fundamentalmente, uma pratica de significacdo, e como tal se expressa no
curriculo escolar. O curriculo, por sua vez, ¢, sobretudo, uma pratica produtiva (SILVA,
1999), pois se volta a formacdo de pessoas em situagdes historicas e sociais a fim de
responder & demanda de pessoas, de grupos e de instituicdes. Quando a estruturagdo do
curriculo se volta a formagdo integral das pessoas, reconhece a diversidade e a contradi¢do
das relagdes sociais e culturais, produzindo uma pratica de significagdo emancipadora.

Assim, a aceitacdo das diferentes identidades culturais existentes é essencial na

formagao do curriculo. Lopes (2013) assinala, neste ambito, que:

Porém, essa aceitagdo pode ser concebida em um contexto de conflitos, que exige
dialogo ¢ embates entre diferentes grupos sociais para a sua resolu¢do, ou em um
contexto de consenso, que, ao objetivar superar os conflitos sem confrontacéo,
produz seu mascaramento e, portanto, acaba sendo coercitivo das diferencas e do
diverso [...] (LOPES, 2013, p.63).

Assim, ¢ inegavel a existéncia de uma relacdo direta entre cultura, educagdo e
curriculo, uma vez que sao elementos que se entrelagam e se complementam.

Encontra-se nas palavras de Freire (1987) a justificativa primordial deste texto:

Se, para manter divididos os oprimidos se faz indispensavel uma ideologia da
opressdo, para a sua unido ¢ imprescindivel uma forma de agdo cultural através da
qual conhecam o por que e como de sua “aderéncia” a realidade que lhes da um
conhecimento falso de si mesmos e dela. E necessario “desideologizar” (FREIRE,
1987, p.100).

Portanto, a reflexdo em torno dos elementos curriculares em sua articulacdo com os
elementos sociais vislumbra a defender um curriculo que garanta a produgdo cultural de cada
uma das sociedades juntamente com suas diferentes manifestacdes culturais, e, desse modo,
buscar incorpora-las as atividades académicas agregando ao saber cientifico, o saber popular,
complementando o aprendizado e ajudando os sujeitos na constru¢do de sua autonomia, de

sua perspectiva critica.

Diante disso, sera feito uma breve reflexdo acerca do curriculo e da cultura como
pratica social (BRANDAO, 1996) e sobre o processo significacdo do sujeito dentro de suas
relagdes em sociedade (SILVA, 1999).
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2. METODOLOGIA

A fim da problematiza¢do anunciada sobre as relagdes estabelecidas entre a formagao
da pessoa e a formagao escolar por meio do curriculo, desenvolveu-se, no periodo de margo a
julho de 2019, uma pesquisa do tipo bibliografica dividida em trés etapas: o levantamento
bibliografico, a selecdo e analise dos textos e a interpretagdo e apresentacdo dos resultados.

De acordo com Severino (2007)

A pesquisa bibliogrdfica ¢ aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores ¢ devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p.122).

A primeira atividade desenvolvida na constru¢do do levantamento bibliografico, foi
definir os objetivos especificos da pesquisa. Foram dois os objetivos: o primeiro foi
compreender os conceitos de curriculo e de educagdo; o segundo foi identificar os autores que
se preocuparam com a relac¢do entre curriculo e cultura.

Apds o levantamento bibliografico inicial, seguiu-se a estruturagdo da pesquisa. O
primeiro passo foi a filtragem dos artigos e livros pesquisados, selecionando os mais
adequados ao tema da pesquisa. Em seguida, definir critérios para a priorizacdo das
referéncias, como critério, utilizou-se a relevancia da obra e do autor e sua maior abrangéncia
no tema. Como resultado desses critérios originou-se os textos bases para esse artigo: Moreira
e Candau (2007), Silva (2011; 1999), Arroyo (2014); Brandao (1996) e Freire (1987; 2000).

Finalmente, organizou-se o texto com a estrutura seguinte. Inicia abordando a
construcdo social do curriculo e discutindo a relagdo do curriculo com a cultura; em seguida,
aborda o curriculo como pratica de significag¢do e, por fim, algumas consideracdes acerca da
necessidade de compreensdao do curriculo escolar para além dos conhecimentos puramente

cientificos.

3.1 A CONSTRUCAO SOCIAL DA PESSOA: A DIMENSAO CULTURAL DO
CURRICULO.

Ha diversos significados aplicados a definicdo de cultura. Diante disso, a cultura

popular foi atrelada ao curriculo somente no século XX, sendo refletida sobre os meios de
comunica¢do em massa ao agregar valores e significados compartilhados por diferentes povos
(MOREIRA; CANDAU, 2007). Dentre os diversos pontos de vista, no antropologico, ela ¢
tratada em uma dimensdo simbdlica, e através da linguagem compartilha um significado

constituinte na personalidade e pensamento de cada pessoa, expressando o modo de ver o
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mundo ao produzir e consumir esses significados como forma de acrescer no processo de

construcao identitaria do ser humano (MOREIRA, 2007).

Tanto a cultura, quanto o curriculo sao territorios disputados. De acordo com Moreira
e Candau (2007, p. 28), "a cultura ¢ um territorio no qual se processam disputas pela
preservagdo ou pela superagdo das divisdes sociais. [...], o curriculo é um territério em que se
travam ferozes competicdes em torno desses significados" (MOREIRA; CANDAU, 2007).
Assim sendo, o curriculo escolar se pauta na cultura e em suas influéncias, pois, ao ressaltar
apenas determinadas culturas, ele exclui os diferentes contextos presentes na
multiculturalidade, e gera conflitos em torno dos significados que carrega em si, portanto, faz-
se necessario trabalhar com essas diferengas dentro das institui¢des de ensino, no seu desenho
curricular.

Destarte, a socializagdo se faz essencial para atender os vieses educativos dentro e fora
das institui¢des. Devendo buscar favorecer o dinamismo nas praticas pedagdgicas exercidas
pelas mesmas, ao configurar e reconfigurar os tragos de identidades coexistentes nas
diferenciagdes individuais. Haja vista que, o curriculo cultural também ¢ gerador de
identidades, e deve coexistir desse modo com a cultura exercida pelo sujeito dentro de seu
contexto socio-politico, e pautado na pluralidade cultural existente. Pois, “ [...] a identidade,
mais do que uma essencial, ¢ uma relagdo e um posicionamento [...]” (SILVA, 1999, p. 26).

De acordo com Arroyo (2014, p.11), “[...] a afirmagdo da diversidade cultural
questiona o monopdlio da cultura tnica, dos valores tinicos e dos sujeitos unicos [...]”. Desse
modo, para que haja essa interculturalidade, precisamos reconhecer que nao hd somente uma
cultura, ndo ha somente um conhecimento a ser transmitido e, por isso, faz-se necessario esse
reconhecimento do outro como sujeito social.

Além disso, cabe ressaltar, que cada sujeito tem sua identidade e seu proprio
contexto sociocultural, e isso lhe faz ser diferente dos demais, uma vez que nem todos as
pessoas tém o mesmo modo de vida, a mesma cultura, pontuando que as pessoas diferentes
umas das outras, possuem concepgoes politicas diferenciadas, modo de pensar e questionar o
mundo. E tudo isso faz parte da construgdo social da pessoa, pois as diferengas constituem o

sujeito particular em um contexto social.

Nesse sentido, entende-se a utilizacdo do curriculo para formar cidaddos que irdo
produzir uma sociedade, na qual a educagdo tem em vista o meio social, no qual o homem ¢
educado. No entanto, mais que produzir e reproduzir, o curriculo ¢ producdo humana, e por
este motivo, também renova e se transforma (BRANDAO, 1996). Logo, sociedade e cultura

sao resultados de uma transmissao, conservagao e renovagao de conhecimentos e o curriculo
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define o contetido a ser ensinado para as proximas geragdes, mas ndo implica dizer que deve

haver uma aceitagdo incondicional dos conhecimentos, pois como cria¢cdo humana, o curriculo
pode ser modificado pelo sujeito, ou seja, nao ¢ questionado e reformulado.

Para tanto, faz- se necessario que os movimentos sociais lutem em prol de um
curriculo humanizado que desvele o homem como sujeito historico, social e cultural. E, como
afirma Branddo (1996), ¢ no ato politico de luta popular contra o que lhe ¢ imposto, que
surgem as experiéncias mais inovadoras de educagdo, uma educagdo escolar como pratica de
liberdade e parte do proprio contexto social e cultural em que se encontra. Dai a possibilidade
de o curriculo poder generalizar uma ideia ou mesmo rompé-la, pois ndo ha uma ideia que nao
possua a sua contra ideia, ndo ha valor que ndo encontre seu oposto, ndo existe uma
identidade individualista sem o contraste de uma identidade coletivista.

Segundo Freire (2000), ao nos assumirmos como objetos condicionados nos
arriscamos como sujeitos ndo determinados, a educagdo pode tanto estar a servigo da
manuten¢do como da transformag¢do do mundo, pode desenvolver a capacidade de comparar,
ajuizar, escolher, decidir, aceitar ou romper. Nesse aspecto, o curriculo ¢ uma possibilidade,
ndo uma determinacdo; depende do papel que se da a ele, sejam ele em prol do

reconhecimento da diversidade, ou buscando a padronizagdo das mesmas.

3.2 CURRICULO E CULTURA: PRATICAS SOCIAIS DE SIGNIFICACAO

Um curriculo que busque a formacdo integral do sujeito deve favorecer a
interdisciplinaridade, superar o individualismo e trabalhar na pluralidade, no vinculo entre os
conhecimentos e as relagdes sociais e culturais. O curriculo deve abranger a formacao
profissional, do pesquisador € do cidaddo, levando em considera¢do os conhecimentos mais
praticos e técnicos que irdo tornar o aluno apto ao trabalho; o conhecimento no seu sentido
mais epistemologico, os contetidos disciplinares; e por fim o conhecimento que o aluno traz
consigo, “[...] um dos elementos centrais do curriculo e que sua aprendizagem constitui
condi¢do indispensavel para que os conhecimentos socialmente produzidos possam ser
apreendidos, criticados e reconstruidos por todos/as os/as estudantes do pais” (MOREIRA;

CANDAU, 2007, p. 21).

O conhecimento cultural deve ser trabalhado de uma maneira a levar o aluno a se
perceber como um ser social com direitos e deveres, buscando sempre agir em prol do social,
do direito da maioria, beneficiando o local em que vive e aprendendo a conviver em
sociedade de maneira respeitosa e, principalmente, valorizando e defendendo as diferengas, ja

que “¢é na cultura que se da a luta pela significagdo, na qual os grupos subordinados tentam
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resistir @ imposi¢do de significados que sustentam os interesses dos grupos dominantes”

(COSTA, 2002, p.138). Para tanto, todo tipo de conhecimento educa, assim “sugerimos que
se procure, no curriculo, reescrever o conhecimento escolar usual, tendo em mente as
diferentes raizes étnicas e os diferentes pontos de vistas envolvidos na sua producao”
(MOREIRA, CANDAU, 2007, p. 32).

Assim sendo, percebe-se que o curriculo por ser um instrumento de formacgao deve
ensinar a conviver com as diferencgas entre as pessoas, problematizando o sentido das vérias
perspectivas e visoes de mundo decorrentes dessas diferencas. Além disso, o curriculo torna-
se um instrumento de luta pela igualdade quando a diferenga resulta em desigualdade, e de
luta pela afirmagdo da diferenca sempre que a igualdade quiser padronizar pensamentos e
acdes. Ficar, pois, “[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza,
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Ai a necessidade
de uma igualdade que reconheca as diferengas e de uma diferenca que nao produza, alimente
ou reproduza as desigualdades” (SANTOS, 2003, p.56).

Assim os conflitos existentes entre o ser e o parecer do agir humanos sdo partes do
processo de matura¢do do individuo, os quais englobam o seu contexto social, cultural,
politico e educacional. No entanto, cabe destacar que esses conflitos e embates de
racionalidade estdo explicitos na cultura, principalmente quanto a sua pluralidade. De acordo
com Lopes (2013, p.61) “[...] o trabalho com contextos multiculturais, o entendimento, o
respeito, o didlogo entre culturas sdo compreendidos como forma de educacdo capazes de
contribuir para a formagdo da tolerdncia, do consenso, da concordancia, combatendo a
xenofobia, a violéncia e os conflitos sociais”, assim sendo a pluralidade cultural deveria
englobar o curriculo nos mais diversos enfoques educativos.

Deste modo, para atender a diversidade cultural existentes nos diferentes contextos ¢
imprescindivel que se flexibilize o curriculo, para que a interdisciplinaridade nos métodos de
ensino possa ocorrer durante a constru¢do do conhecimento no ambito da educacao formal.
Vale. Dessa forma, trabalhar com a diversidade de saberes estimula formas inovadoras na
organiza¢do curricular, visando a difusdo do conhecimento, a fim de incentivar o

desenvolvimento sociocultural dos alunos.

Por ser o principal articulador das ag¢des nas escolas, uma vez que oS programas
curriculares selecionam e organizam os conteudos que serdo repassados para os estudantes em
sala de aula, existem diversas formas de organizar esse territério. O curriculo pode ser
organizado por meio de competéncias, por eixos curriculares, por disciplinas, etc. Apenas

algumas das maneiras que o educador pode trabalhar e organizar o curriculo. Precisamos
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compreender que ndo ha uma forma tnica, um padrdo, para essa organizagdo, mas diversas

formas que devem ser empregadas levando-se em consideragdo a sua validade para a
comunidade, para os alunos e para os educadores.

Silva (1999, p. 21) aponta que “[...] por meio do processo de significagdo construimos
nossa posi¢do de sujeitos [...] € procuramos constituir as posi¢des ¢ as identidades de outros
individuos [...]”. Percebe-se, com isso, que a constru¢do da identidade dos sujeitos,
considerando os fatores historicos e sociais, nos permitem compreender a cultura como um
dos elementos centrais na construcao da identidade dos estudantes. O curriculo como um
artefato cultural (SILVA, 2011) possibilita o embate de transformagdes necessarias para esse
individuo possa se perceber como um ser ativo, participe das relagdes sociais e da construcao
do mundo, compreendendo a partir dessas relagdes nao apenas o seu interesse individual,
sendo que também aquilo que diz respeito ao coletivo.

Por fim, e conforme propde Sacristan (1995, p.88): um curriculo multicultural no
ensino implica mudar ndo apenas as inten¢des do que queremos transmitir, mas 0s processos

internos que sdo desenvolvidos na educagao institucionalizada.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, uma educagdo emancipadora tem como objetivo o desenvolvimento do
sujeito em todas as suas dimensdes: ética, politica, social e cultural. Haja vista que, somente
assim esta formagdo estara sendo feita com qualidade, além disso, faz-se necessario respeitar
as individualidades do sujeito, isto €, partindo do principio basico, que somos diferentes e
temos contexto socio social diversificado. A institui¢do escolar enquanto formadora de
“opinido” tem de levar em consideragdo esses fatores sociais.

Cabe a escola desenvolver um curriculo multicultural que abranja as diversidades
existentes. Ao assumir um potencial papel de promover a interagdo do sujeito com o meio,
promove igualmente uma nova dindmica nas praticas pedagogicas em exercicio, tragando
novos perfis e métodos avaliativos, na interacdo entre os alunos, fazendo-os refletir sobre o
panorama intercultural dentro e fora de sala.

E no trabalho conjunto, com os professores que se pode investigar e refletir sobre os

diferentes contextos, em sala de aula. S3o os docentes os responsaveis, também, pela
construgdo desse processo, situando o conhecimento escolar no contexto social em as pessoas

se encontram presentes.
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Assim, a educagdo e cultura tem relagdo direta em sua complementacdo ao formar

identidades nas pessoas dentro de cada contexto proposto, para que o mesmo se reconheca
como sujeito social, e assim tenha uma visao critica da sociedade ¢ do mundo no processo
construtivo, por meio da trabalhando a pluralidade e a interculturalidade nos meios escolar e

social.
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