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RESUMO

No estado do Ceard, a politica de implantacdo das Escolas de Ensino Médio Regulares em Tempo
Integral da rede publica estadual iniciou no ano de 2016 com a transformacao/implantacéo de 26 escolas
distribuidas em todas as regifes do estado. Foi realizada a ampliagdo da carga horaria semanal de 25
horas/aula para 45 horas/aula, além disso, essa politica propde uma nova forma de pensar a escola, pois
introduziu no curriculo a¢des pedagogicas que vado além da transposi¢do de contetdos programaticos,
pois possuem, entre 0s seus objetivos, a formacdo integral dos educandos nos seus aspectos
socioemocionais, promovendo reflexdes acerca dos seus projetos de vida e da sua atuagdo como
participes ativos da transformacéo social do seu contexto. Esse artigo analisa, de modo comparativo,
os resultados académicos nas trés séries do ensino medio das 26 escolas cujo tempo integral foi
implantado no ano de 2016, no que se refere aos indicadores de eficacia e qualidade
educacional, entre os quais: fluxo escolar (aprovagéo, reprovacao e abandono) e desempenho
em Lingua Portuguesa e Matematica, obtidos a partir do Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacéo do Ceara (SPAECE). Foi levado em consideracéo o recorte temporal de 2013 a 2015, triénio
anterior a implantacdo do tempo integral, bem como o triénio imediatamente posterior, isto €,
de 2016 a 2018. Dentre suas principais conclusdes, pode-se afirmar que a maioria das escolas
revelou melhoria nos seus indicadores de qualidade, contribuindo assim para 0 sucesso
académico dos educandos, mesmo diante de diferentes desafios a serem enfrentados.

Palavras-chave: Tempo Integral, Indicadores de Fluxo, Indicadores de Aprendizagem,
Eficacia Educacional.

1. INTRODUCAO

No Brasil, a educacdo tem vivenciado varias mudancas, as quais objetivam a melhoria
da qualidade, mesmo que tenham que atender as exigéncias de mecanismos internacionais.
Criar politicas publicas que respondam a estes requisitos vem se tornando essencial, ja que

compomos um sistema que funciona na dependéncia das politicas de ordem macro.

1 Mestre em Gestdo e Avaliagdo da Educacdo Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(URJF)/MG,  Secretaria da Educacdo Bésica do Estado do Ceara (SEDUC/CE),
luciano.nery@seduc.ce.gov.br;

2 Mestre em Letras pela Universidade Federal do Ceara (UFC)/CE, Secretaria da Educagdo Basica do
Estado do Ceara (SEDUC/CE), elisdeniselelis@gmail.com;

% Doutora em Desenvolvimento Curricular pela Universidade de Minho — Portugal/Universidade de Sao
Paulo (USP), Secretaria da Educacdo Basica do Estado do Ceara (SEDUC/CE),
keniauminho@gmail.com.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


mailto:luciano.nery@seduc.ce.gov.br
mailto:elisdeniselelis@gmail.com
mailto:keniauminho@gmail.com

V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

A rede publica estadual de ensino do Ceara vem, na ultima década, obtendo resultados

académicos reconhecidos nacionalmente como eficazes e consistentes, através de politicas de
fortalecimentos de acOes pedagdgicas e gerenciais capazes de influenciar na melhoria do fluxo
escolar dos alunos dessa rede. Essa evolucdo se deve a uma série de estratégias que a rede
estadual cearense langou mao para fortalecer o processo de ensino e aprendizagem, como a
formagé&o continuada de gestores e professores e a diversificagdo das ofertas de modalidades do
ensino médio, dentre outras. Essas a¢des, de carater positivo no enfrentamento das dificuldades,
se embasaram na afirmacdo de que “as politicas e a gestdo da educagdo basica necessitam
encontrar seu foco na esséncia da tarefa educativa — bem ensinar e bem aprender” (LERCHE,
2007, p. 67), garantindo, assim, a eficacia da acdo educativa.

Como estratégia de bem ensinar e bem aprender, a educacdo em tempo integral é
utilizada por inimeras redes de ensino no Brasil e no mundo, e amplamente implantada no
ensino médio da rede publica estadual do Ceara. Ela objetiva, na rede cearense, uma formacao
mais abrangente de jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos, possibilitando o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e também aquelas de carater socioemocionais, contribuindo assim para
a construcdo plena do ser humano (SEDUC/CE, 2016, p. 4).

Logo, torna-se mister o conhecimento e a reflex&o critica dos indicadores educacionais
das escolas estaduais regulares de tempo integral em um periodo anterior a implantacdo dessa
estratégia, ou seja, quando ainda eram escolas regulares de tempo parcial, em comparagdo com
o periodo em que se tornaram tempo integral. E a partir dessa analise reflexiva que se tornara
possivel verificar a eficacia dessa estratégia educacional cearense.

Portanto, os objetivos desse artigo sdo:

e Analisar comparativamente os resultados académicos das 26 escolas de ensino médio

da rede publica cearense cujo tempo integral foi implantado em 2016 comparando-se 0

triénio anterior a implantacdo do tempo integral com o triénio imediatamente posterior.

e Compreender o processo de implantacdo, a estrutura organizacional e pedagdgica das
escolas de ensino médio em tempo integral regulares na rede publica estadual de ensino

do Cearéa buscando refletir sobre as vantagens e desvantagens desse modelo;

2. METODOLOGIA

Inicialmente foi realizada uma breve revisdo literaria onde procurou-se compreender

a implantacdo das escolas estaduais de tempo integral na rede publica estadual cearense,
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buscando destacar como ocorreu sua implantagdo e conjuntamente a isso analisar o modelo

organizacional e pedagdgico proposto para esse grupo de escolas.

Na sequéncia foram produzidos dados do fluxo escolar e de aprendizagem que tiveram
suas bases extraidas, respectivamente, do Censo Escolar e do Centro de Avaliacdo da Educacgéo
(CAEd), os quais foram compilados pela Célula de Informacdo, Indicadores Educacionais,
Estudos e Pesquisas (CEIPE)*. A partir dessa base inicial, foram elaboradas novas bases pela
Célula de Desenvolvimento da Educagdo em Tempo Integral (CEDTI)®. No momento seguinte,
a primeira etapa das analises se focou nos anos de 2013 a 2015. Neste intervalo, considerou-se
as turmas de tempo parcial diurna, sem EJA. J& a segunda etapa, que ocorreu de 2016 a 2018,
as anélises aconteceram com as turmas de tempo integral.

Realizada a anlise longitudinal dos indicadores educacionais de fluxo e aprendizagem
das 26 escolas da rede publica estadual cearense que foram integralizadas em 2016, comparando
seus resultados antes e depois da implantacdo dessa politica, buscou-se assim entender sua

eficacia ou ndo na melhoria dos indices académicos.

3. DESENVOLVIMENTO

As politicas educacionais no estado do Ceara vem demonstrando, nos Gltimos anos,
gradual impacto positivo nos indicadores de fluxo e de aprendizagem. Isso é demonstrado a
partir dos dados apresentados nas tabelas 1 e 2, que mostram, respectivamente, a evolucgéo dos

indicadores de fluxo e de aprendizagem entre os anos de 2012 a 2018.

Tabela 1 — Evolucédo dos indices de aprovacao, reprovacao e abandono do ensino medio
da rede publica estadual do Ceara entre 2012 e 2018 (em porcentagem)
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Aprovacao 81,8 83,2 83,7 84,4 83,4 88,3 90,0
Reprovagéo 7,2 7,2 7,5 7,5 7,0 51 4,9
Abandono 11,0 9,6 8,8 8,1 9,6 6,6 51

Fonte: Educacenso/MEC

A partir da analise da tabela 1, pode-se perceber um gradual aumento nos indices de

aprovacao e diminuicdo dos indices de reprovacao e abandono, pricipalmente quando se recorta

0s trés ultimo anos — entre 2016 e 2018 — da série historica apresentada.

4 A CEIPE compde a Coordenadoria de Avaliagdo Escolar para Resultados de Aprendizagem (COADE), 6rgdo
componente do organograma da SEDUC/CE.
SA CEDTI compde a Coordenadoria da Educacdo em Tempo Integral (COETI), érgdo componente do
organograma da SEDUC/CE.
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Tabela 2 — Evolugéo das proficiéncias médias em Lingua Portuguesa (LP) e Matemética
(MT) do ensino médio da rede publica estadual do Ceara entre 2011 e 2018

2012 2013 2014 2016 2017 2018
Prof.em LP 251,6 257,6 263,3 265,9 272,8 271,6
Prof.em MT 260,7 267,8 266,3 265,4 269,1 272,5

Fonte: Centro de Avaliacdo da Educacdo (CAEd/UFJF)

A tabela 2 traz os indices de proficiéncia mensurados a partir da aplicacdo dos testes do
Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacdo do Ceara (SPAECE)®. Pela anlise da tabela 2
percebe-se que apesar de uma leve queda em Lingua Portuguesa da edi¢do do SPAECE de 2017
para 2018 — passou de 272,8 para 271,6 — e em Matemaética de 2013 para 2014 — passou de
226,3 para 265,3 —, a linha histérica em geral é predominantemente crescente’. Ao se analisar
conjuntamente a tabela 1 e a tabela 2 pode-se inferir que no periodo de 2012 a 2018 a rede
publica estadual cearense, no ensino médio, além de mais inclusiva, também conseguiu ser mais
eficaz na qualidade da aprendizagem dos alunos.

No ano de 2016, a rede cearense implantou a politica de Educacdo em Tempo Integral
no ensino médio em escolas regulares, visando a ampliacio do tempo pedagdgico® em parte
dessas escolas. Essa politica objetivava a melhoraria dos resultados cognitivos, o
desenvolvimento das caracteristicas socioemocionais e 0 aumento do protagonismo estudantil
dos alunos dessa rede (CEARA, 2017, p. 1).

A partir desse ano, houve uma gradual ampliacdo do numero de escolas e de matriculas

nas Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMT]I), como se percebe na tabela 3.

Tabela 3 — Evolugdo anual da implantacdo do numero de EEMTI e matriculas na rede
de ensino publica do Ceara.

Ano N° de novas EEMTI N° total de EEMTI N° total de matriculas
2016 26 26 2.725
2017 45 71 10.765
2018 40 111 22.015
2019 19 130 31.147

Fonte: Sistema Integrado de Gestdo Educacional (SIGE, SEDUC/CE)

6 O SPAECE avalia censitariamente os alunos das terceiras séries do ensino médio nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica.

" A tabela 2 ndo mostra os resultados referentes a 2015, pois nessa edicéo especifica 0 SPAECE avaliou
apenas um grupo especifico de escolas chamadas de escolas Jovem de Futuro Ciclo Il. Esse grupo de
escolas, no entanto, ndo € representativo para se inferir proficiéncia nessa ano para toda a rede estadual
de ensino médio do Ceara.

8 As escolas de ensino médio de tempo parcial oferecem, em geral, 25 horas aulas por semana, enquanto
que as escolas de ensino médio de tempo integral ampliaram sua carga horaria semanal para 45 horas
aula segundo o art. 1° da Lei N°. 16287 de 20.07.17 (CEARA, 2017).
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A implantacdo das turmas de ensino regular em tempo integral, nessas escolas, foi

gradual, ou seja, no primeiro ano de implantacdo, apenas as 1?2 séries do ensino médio eram em
tempo integral. No segundo ano, ampliou-se também para as 22 séries até que, a partir do
terceiro ano de implantacdo, todas as trés séries que compunham o ensino médio regular
estavam funcionando em tempo integral.

Ainda analisando a tabela 3, percebe-se que no ano de 2016, o tempo integral foi
implantado primeiramente em 26 escolas, chamadas escolas do ciclo I. Essas escolas tém,
portanto, um tempo maior de experiéncia e consolidacdo do modelo. Esse grupo de escolas
iniciou um trabalho pedagdgico de qualificacdo das disciplinas, posteriormente denominado
pelo Ministério da Educacdo (MEC) de “Base Nacional Comum Curricular” (BNCC), além de
incluir disciplinas que trabalhavam outras areas de conhecimento e desenvolvimento humano,
chamadas de “disciplinas eletivas”, que compunham 0s itinerarios formativos propostos pelo
documento orientador da Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2018, p, 468). Além disso,
nessas escolas foi implementado ainda um grupo de disciplinas e a¢des de fortalecimento dos
projetos de vida dos alunos e de suas caracteristicas socioemocionais, como o Nucleo Trabalho,
Pesquisas e Praticas Sociais (NTPPS) e o Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT).

A tabela 4 mostra como estdo distribuidas, nas EEMTI cearenses, as horas semanais

referentes aos componentes curriculares que formam a BNCC.

Tabela 4 — Distribuicdo dos componentes curriculares que formam a parte do curriculo
referente a BNCC das EEMTI da rede publica estadual do Ceara

Area Componente Carga horéaria semanal de
Curricular aula
Minima Maxima
Lingua Portuguesa 05h/a 05h/a
Redacdo 01h/a 01h/a
Linguagens e Arte 01h/a 02h/a
Codigos Educac#o Fisica 01h/a 02h/a
Lingua Estrangeira 01h/a 02h/a
Componentes  Matematica Matematica 06h/a 06h/a
da BNCC Biologia 02h/a 03h/a
Ciéncias da Quimica 02h/a 03h/a
Natureza Fisica 02h/a 03h/a
Historia 02h/a 03h/a
Ciéncias Humanas  Geografia 02h/a 03h/a
Filosofia 01h/a 02h/a
Sociologia 01h/a 02h/a
Total de carga horaria semanal da BNCC 30h/a

Fonte: Secretaria da Educagdo Bésica do Estado do Ceara (SEDUC/CE)
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A Base Nacional Comum Curricular é definida como sendo a parte do curriculo comum

a todos os estudantes do ensino médio e obrigatdria para todas as escolas, formando o conjunto
de conhecimentos essenciais dessa etapa da educacgéo basica, buscando a formacéo cognitiva
do estudante (MEC, 2018, p. 13-15). Nas EEMTI da rede publica estadual cearense, a BNCC
possui uma carga horaria semanal total de 30 horas/aula, abrangendo as disciplinas que
desenvolverdo as competéncias necessarias as quatro areas do conhecimento previstas do
documento orientador da BNCC?.

A tabela 5 apresenta a distribuicdo dos componentes curriculares formadores da parte

flexivel nas EEMTI da rede publica estadual cearense.

Tabela 5 — Distribui¢ao dos componentes curriculares que formam a parte flexivel do

curriculo das EEMTI da rede publica estadual do Ceara

Componente Curricular Carga horaria semanal

NTPPS 04h/a
Parte Flexivel do Curriculo Formacdo para a cidadania 01h/a

Eletivas 1, 2, 3, 4,5 02h/a cada eletiva
Carga horéria total da parte flexivel do curriculo 15h

Fonte: Secretaria da Educagdo Bésica do Estado do Cear4 (SEDUC/CE)

As disciplinas que compdem a parte flexivel do curriculo, correspondem a um grupo de
conhecimentos que transpdem e fortalecem o curriculo da BNCC e, somam-se a esse, ha busca
da educacdo integral dos alunos. Essa parte flexivel possibilita, ao final do ensino médio,
“diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino” (MEC, 2018, p. 475) que fortalecerdo as aptiddes socioemocionais e
os projetos de vida dos jovens. Nas EEMTI da rede puablica cearense essa parte flexivel
corresponde a 15 horas/aula semanais, distribuidos em trés grupos de unidades curriculares: a)
o Nucleo Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS); b) a Formacao para a Cidadania;
e ¢) as disciplinas eletivas, estas ultimas de livre escolha entre os alunos, sendo escolhida por
eles um total de cinco eletivas'® por semestre letivo, com carga horéaria de duas horas/aula

semanais cada, perfazendo um total de 10 horas/aula.

° As areas de conhecimento para o ensino médio definidas pelo documento da BNCC sdo: area de
linguagens e cAdigos e suas tecnologias, area de matematica e suas tecnologias, area de ciéncias da
natureza e suas tecnologias e area de ciéncias humanas e suas tecnologias (MEC, 2018, p. 469)
10 Cada escola possui um cardapio de eletivas corresponde a quatro vezes, em média, 0 nimero de turmas
em tempo integral que a escola possui. Por exemplo, em uma escola que oferta 10 turmas em tempo
integral hd uma oferta de 40 eletivas, e os alunos escolhem, por semestre, cinco dentre essas 40.
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O projeto politico pedagdgico das EEMTI pressupde a maior proximidade possivel com

a formac&o integral do ser, construindo e fortalecendo, nos alunos, ndo s6 as competéncias
cognitivas essenciais para o entendimento e interagdo com 0 mundo, mas também aquelas de
carater socioemocional, que os ajudardo na construcdo de seus projetos de vida e priorizarao 0s
aspectos éticos e morais da sociabilidade humana e da relagdo com o meio ambiente. Para isso,
a utilizacdo de uma série de ensinamentos e praticas que transpdem o curriculo bésico é
essencial. Nesse contexto, vale ressaltar a “Comunidade de Aprendizagem”, que é uma pratica
norteadora das EEMTI e que se baseia na “aprendizagem dialogica” (AUBERT et al, 2016,
p.24), uma acdo pedagdgica firmada “em consequéncia das interagdes que se estabelecem entre
as pessoas ¢ da reflexdo gerada a partir do didlogo entre os sujeitos” (SEDUC, 2016, p. 3).

Concomitante a isso, essa escola exige um educador capaz de ir aléem da mera
transposicao de conteudos, mas que também esteja apto a tornar-se referéncia para os alunos na
construcdo de seus valores humanos, na facilitacdo da percepg¢éo das suas aspiracOes futuras e
no respeito ao outro e & natureza.

Diante dessa nova realidade educacional essas escolas e seus educadores precisaram
rever conceitos pedagdgicos tradicionais arraigados a sua cultura escolar. Para isso, lancaram
mao de teorias e praticas mais dialdgicas, onde todos os sujeitos da escola estdo ensinando e
aprendendo, em um dialogo constante, horizontal e mais democratico, tornando o fazer

educacional mais eficaz para o sucesso académico dos alunos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do que foi exposto acima, realizamos uma analise longitudinal dos indicadores
de fluxo (aprovacdo/reprovacdo e abandono) e de aprendizagem (proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Matematica) comparando o triénio imediatamente anterior a integralizacdo das 26
EEMTI do ciclo | (2013-2015), com o triénio imediatamente posterior (2016-2018). O
resultados e as analises podem ser observadas a seguir.

O gréfico 1 mostra a variacdo da taxa de aprovagdo no ensino médio das 26 EEMTI do

ciclo I, comparando o triénio imediatamente anterior a implantacdo do tempo integral.

Pela analise do gréfico 1, percebe-se uma oscilagdo em se tratando do componente
aprovacao, visto que 13, das 26 escolas, aumentaram sua taxa de aprovacédo entre 2013 e 2015,

mesmo numero das que diminuiram essa taxa no mesmo periodo
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Gréfico 1 — Diferenca, em pontos percentuais, da aprovagao no ensino médio das 26

EEMTI implantadas em 2016, comparando 2013 com 2015
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Fonte: Educacenso/MEC

O gréfico 2 traz a mesma informacéo do grafico 1, considerando o triénio de 2016/2018.

Graéfico 2 — Diferenca, em pontos percentuais, da aprovacao das 26 EEMTI implantadas
em 2016, comparando 2016 com 2018

VARIACAO (%) DA APROVAGCAO - ANO DE 2018 EM
RELACAO A 2016
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Fonte: Educacenso/MEC

O grafico 2 mostra que no periodo em gue a escola integralizou seu tempo pedagdgico
houve uma melhoria nos indices de aprendizagem, ao compararmos a taxa de aprovagdo de

2016 com 2018, percebe-se que, das 26 escolas analisadas, 20 apresentaram aumento da taxa

de aprovacgéo, e apenas seis apresentaram queda nessa taxa. 1sso permite inferir que, quando
comparamos O triénio anterior ao da implantacdo do tempo integral com o triénio
imediatamente posterior, a estratégia de implantacdo do tempo integral promoveu resultados

positivos na aprovacdo dos alunos e consequentemente diminuicdo da reprovacéo.
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O gréfico 3 mostra a variacao da taxa de abandono entre os anos de 2013 e 2015 de 25,

das 26 EEMTI implantadas em 20161,

Graéfico 3 — Diferenca, em pontos percentuais, da taxa de abandono das 26 EEMTI

implantadas em 2016, comparando 2013 com 2015

VARIAGCAO (%) DO ABANDONO - ANO DE 2015 EM
RELACAO A 2013
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Fonte: Educacenso/MEC

Ao se analisar o grafico 3, percebe-se que a taxa de abandono entre 2013 e 2015,
aumentou em 12 das 25 EEMT!I citadas, em contrapartida, 13 delas apresentaram diminuicao
dessa taxa, mostrando que antes da integralizacdo essas escolas ja apresentavam certa tendéncia
a diminuir as taxas de abandono do ensino médio.

O gréfico 4 traz a diferenca entre as taxas de abandono no triénio 2016-2018 das escolas
analisadas.

Gréfico 4 — Diferenca, em pontos percentuais, da taxa de abandono das 26 EEMTI
implantadas em 2016, comparando 2016 com 2018

VARIACAO (%) DO ABANDONO - ANO DE 2018 EM
RELACAO A 2016
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Fonte: Educacenso/MEC

11 Por conta de um erro de informagdo no sistema Educacenso s6 foi possivel analisar o componente da

taxa de abandono no triénio 2013-2015 para 25 das 26 escolas do ciclo I.
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Ao se analisar o gréfico 4 percebe-se que das 26 EEMT]I analisadas, 18 apresentaram

reducdo da taxa de abandono, ao passo que oito tiveram as taxas de abandono aumentadas.
Percebe-se que a diminuicdo da taxa de abandono, que j& era uma tendéncia antes da
integralizacdo, foi aumentada com a implantacao dessa estratégia

O gréfico 5 mostra os resultados de proficiéncia em Lingua Portuguesa comparando 0s
anos de 2013 com 2014 colhidas a partir da aplicacdo das provas do SPAECE!2. Ao analisa-lo,
percebe-se que, das 26 EEMTI, 17 tiveram melhoria da proficiéncia, enquanto oito tiveram

reducdo da proficiéncia e uma apresentou a mesma proficiéncia entre os periodos considerados.

Gréfico 5 — Diferenca de proficiéncia em Lingua Portuguesa para o ensino médio da
rede publica estadual nas 26 EEMTI implantadas em 2016, comparando 2013 com 2014
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Fonte: Centro de Avaliacdo da Educacido/CAEd
O grafico 6 traz a mesma informacao do gréafico 5, considerando o triénio de 2016/2018.

Graéfico 6 — Diferenca de proficiéncia em Lingua Portuguesa para o ensino médio da

rede publica estadual nas 26 EEMTI implantadas em 2016, comparando 2016 com 2018
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15.00

10.00

Fonte: Centro de Avaliacdo da Educacdo/CAEd

Ao analisarmos o grafico 6 percebe-se que, das 26 EEMTI implantadas em 2016, 20

apresentaram melhoria das proficiéncias em Lingua Portuguesa, enquanto que apenas seis
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apresentaram reducdo. Quando comparamos o grafico 6 com o grafico 5, percebe-se um nimero

maior de escolas com melhoria de aprendizagem nesse componente curricular no triénio apos
a integralizacdo, inferindo-se que essa estratégia contribuiu positivamente para os resultados.
O gréfico 7 mostra a diferenca de proficiéncia em Matemética das 26 EEMTI

comparando os anos de 2013 com 2014,

Graéfico 7 — Diferenca de proficiéncia em Matematica para o ensino médio da rede
publica estadual nas 26 EEMTI implantadas em 2016, comparando 2013 com 2014
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Fonte: Centro de Avalia¢do da Educagdo/CAEd

Percebe-se que, ao analisarmos o grafico 7, das 26 EEMTI implantadas em 2016, 11
apresentaram melhoria na proficiéncia de matematica quando comparamos o ano de 2013 com
0 de 2014, enquanto 13 apresentaram piora e uma apresentou a mesma proficiéncia.

O grafico 8 traz a mesma informacao do grafico 7, considerando o triénio de 2016/2018.

Graéfico 8 — Diferenca de proficiéncia em Matematica para o ensino médio da rede
publica estadual nas 26 EEMTI implantadas em 2016, comparando 2016 com 2018
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Fonte: Centro de Avaliacdo da Educacdo/CAEd

Pela analise do grafico 8 percebe-se que, das 26 EEMT]I implantadas em 2016, 20 delas
tiveram melhoria da proficiéncia em matematica no periodo apds a integralizacdo, enquanto
apenas seis apresentaram piora. Quando comparamos o grafico 8 com o 7, percebe-se que, apds
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a integralizacdo, mais escolas (20) obtiveram melhores resultados em matematica que no
periodo anterior a integralizacdo (11), a partir disso, pode-se inferir que a politica de

integralizacdo contribuiu positivamente para a melhoria do aprendizado em matematica.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

O tempo integral € uma estratégia educacional que busca a educacdo integral dos
educandos, desenvolvendo nesses, além dos aspectos cognitivos também aqueles de carater
socioemocionais, promovendo assim um desenvolvimento mais holistico dos estudantes no que
diz respeito ao fortalecimento do protagonismo estudantil, as suas visdes e projetos de vida e
0s aspectos éticos e morais do convivio social e com 0 meio ambiente. Essa estratégia,
amplamente implantada na rede publica estadual de ensino do Ceard, para os estudantes do
ensino médio, tem contribuido positivamente no alcance das metas de sucesso escolar, visto
que apresenta melhoria nos indicadores de fluxo e aprendizagem apresentadas por essa rede.

Sendo assim, entende-se que a integralizacdo do tempo pedagdgico nas escolas
estaduais de ensino médio regular esta contribuindo para uma formagao cognitiva mais eficaz
e para a permanéncia e fluxo escolar desses alunos, além de contribuir para o desenvolvimento

de competéncias essenciais para a emancipacdo humana e sucesso académico.
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