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RESUMO

O presente artigo expde uma andlise que teve como objeto saber se/como o curriculo e a
interdisciplinaridade se relacionam no processo de ensino aprendizagem. Por objetivo geral elencou-se
conhecer a concepgdo de curriculo e interdisciplinaridade e a relacdo destes no processo de ensino
aprendizagem, a partir das percepcdes de seis participantes, onde quatro sdo professoras no Ensino
Fundamental e duas sdo graduandas do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica. Buscou-se verificar
a concepcdo de profissionais e estudantes de educacdo se ha ou ndo relacdo do curriculo e
interdisciplinaridade no processo de ensino aprendizagem e ao mesmo refletir sobre os relatos das
participantes a luz de tedricos da area. Quanto ao desenvolvimento metodoldgico optou-se pelo viés
fenomenoldgico de caracteristica qualitativo, a pesquisa bibliografica e documental. Para coleta de
informacGes se fez uso do instrumento questionario semiestruturado. Conclui-se o trabalho respondendo
a questdo norteadora da pesquisa que tinha como intuito saber como o curriculo e a interdisciplinaridade
séo concebidos no processo de ensino aprendizagem? Por meio das reflexdes dos autores e relatos das
participantes o curriculo e a interdisciplinaridade sdo concebidos como pontos chaves no processo de
ensino aprendizagem, sendo que a andlise do discurso das participantes aponta para necessidade de
reconstrucao desse curriculo e reflexdo dos métodos de ensino apontando a interdisciplinaridade como
forma de contextualizar e refletir o ensino, além de substituir uma concepcédo fragmentada, esta garante
um aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Aprendizagem; Curriculo; Ensino; Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

Este artigo tem como principal ponto de reflexdo o papel da interdisciplinaridade no
processo de ensinar e de aprender na escolarizacao formal, buscando-se articular as abordagens
pedagogica e epistemoldgica, com seus avangos, limitagGes, conflitos e consensos. Partindo do

principio de uma concepcao de educacdo como conscientizacdo do individuo, tendo como eixo
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norteador e base uma pedagogia emancipadora é que se teve o seguinte problema: como o

curriculo e a interdisciplinaridade sdo concebidos no processo de ensino aprendizagem?

Diante do problema apresentado faz-se necessario justificar a proposta, sendo que
Saviani (2010), defende a necessidade de construgdo do curriculo na sala de aula, num processo
de permanente descoberta onde todos os agentes principais tenham uma relagéo de didlogo e
segundo os principios da interdisciplinaridade.

Como objetivo geral elencou-se conhecer a concepcdo de curriculo e
interdisciplinaridade, bem como se hd ou ndo relacdo desses com o processo de ensino
aprendizagem. Como objetivos especificos, tragcou-se como meta: a) Identificar a concepcédo de
curriculo e interdisciplinaridade; b) Verificar se ha ou ndo relacdo do curriculo e
interdisciplinaridade no processo de ensino aprendizagem; c) Refletir sobre as implicagdes do
curriculo e interdisciplinaridade no processo de ensino aprendizagem.

Para responder a problemética posta utilizou-se como método a pesquisa
fenomenoldgica de caracteristica qualitativa, a pesquisa bibliografica e documental, tendo
como instrumento de coleta de dados o questionario semiestruturado que foi aplicado junto a
quatro professoras e duas concluintes do curso de licenciatura em Educacao Fisica, sendo que
os convites foram feitos aleatorios e somente estas aceitaram serem participantes e contribuir
com este estudo.

Para Moreira (2002, p.8) o curriculo ajuda a “produzir sujeitos especificos, certos
homens, certas mulheres, certos professores, certas professoras”. Para o autor o curriculo
contribui para construcdo do que somos e 0 que nao somos. Partindo da afirmativa de Moreira
(2002) é que torna relevante pensar se o0s curriculos nos tornam o que Somos, nos constroem,
entdo como devemos ser construidos? Os professores e futuros professores tem consciéncia
desse processo de construcéo e sdo fatores mediadores e autbnomos no processo?

Dessa forma, este trabalho torna-se relevante a medida que analisa estas questdes na
reflexdo sobre o curriculo, reflexdo sobre a interdisciplinaridade e implica¢des do curriculo e

interdisciplinaridade no processo de ensino aprendizagem.

METODOLOGIA

Considerando a natureza investigativa desta pesquisa o método utilizado foi o
fenomenoldgico de caracteristica qualitativa que segundo Oliveira (2008, p.167) se caracteriza

por “uma tentativa de se explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado
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das informacdes obtidas através de entrevistas ou questdes abertas, sem a mensuragdo

quantitativa de caracteristicas ou comportamento”.

Tambem se utilizou como suporte a pesquisa bibliografica e documental que garantiram
as conexdes tedricas para a reflexdo sobre a problematica posta. Para a coleta das informacdes,
se fez uso do instrumento questionario semiestruturado para que as participantes pudessem
expressar-se sobre o tema.

O instrumento citado foi aplicado junto a 4 professoras com mais de 3 anos de docéncia
no ensino fundamental e que atuam em esferas diferentes no Estado de Roraima, sendo que
duas atuam na rede municipal e duas na rede estadual de ensino, também participaram desta
pesquisa duas concluintes do curso de Licenciatura em Educacao Fisica que sé tiveram contato
com a docéncia no momento do estagio curricular obrigatério do curso.

A escolha das participantes se deu de modo aleatério, os convites foram feitos em
ambientes de formacdo onde uma das pesquisadoras frequentava, também foram feitos convites
digitais e enviados a grupos de professores da qual a pesquisadora era integrante no momento
da pesquisa. As participantes que aceitaram marcaram local e data para responderem, sendo
que todas responderam sozinhas, sem auxilio de pesquisa, em horéarios e dias diferenciados e a

pesquisadora dirigiu-se até as mesmas.

DESENVOLVIMENTO

Tratar sobre o termo “curriculo”, é ter consciéncia da complexidade que envolve, visto
que, € um termo com Varios sentidos e conceitos. Refletir sobre curriculo escolar é segundo
Saviani (2010) analisar o significado das diferentes praticas educativas numa perspectiva
historica, considerando que o curriculo € uma sequéncia, unidade e ordem dos elementos de um
Curso, ou seja, a organizagdo do ensino.

Ao tratar de organizacao de ensino é necessario referir-se também a contetdo e método,
estes levam a uma compreensdo muitas vezes superficial de curriculo. Porém curriculo € um
conjunto de ideias e fundamentos considerados necessarios pela sociedade para a aprendizagem

e formacdo integral do individuo no processo de escolarizagao.

Nesse caso curriculo envolve uma série de concepcbes de sociedade, mundo e
principalmente de vertentes tedricas sobre o conhecimento e como este € adquirido/produzido.
Portanto o curriculo poder ser pensando e interpretado por dois vieses, sendo o primeiro com

foco no conhecimento e o segundo centrado no aluno.
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Quando se olha o curriculo com foco no conhecimento, entende-se que um curriculo é

uma fonte de saber sélida e universal, ndo permitindo o questionamento e com ensino baseado

no seguimento de regras:

A concepcgao do curriculo escolar centrado no conhecimento privilegia a apropriacéo
do patrimdnio cientifico cultural acumulado em lugar do avanco em dire¢do a novas
descobertas e fronteiras cientificas. Sua didatica é frontal, expositiva e facil de
observar e de aprender, motivo pelo qual ainda predomina em muitas salas de aula.
Ao longo da historia, o curriculo centrado no conhecimento garantiu que o legado das
varias geracGes fosse assimilado, preservado e transferido para uma nova geracao.
(MELLO, 2014, p.1)

A concepcao de curriculo centrado no aluno, parte do principio que o curriculo deve ser
constituido do conhecimento e reconstruido pelo aluno a partir de seus conhecimentos prévios
e suas vivéncias/experiéncias, conhecimentos esses, que sdo definidos pela interferéncia da
cultura e a sociedade onde 0 mesmo esté inserido. Nessa concepgéo a teoria da emancipacédo
esta bem presente, neste caso o0 conhecimento s6 € emancipador “[...] se envolver a participagio
do aluno e se o professor for, antes de mais nada, um facilitador da reconstru¢cdo do
conhecimento. Sua didatica requer atividade e vinculo do aluno com o saber; em lugar de
frontal, é distribuida entre professor e alunos.” Mello (2014, p.2).

E preciso conceber o curriculo que cada vez mais ganha destaque no debate educacional
como um campo de lutas, tensdes, contradi¢des, pode e outros aspectos (APPLE, 2006), pois
as novas relagdes tanto de tempo e de espacos. Ainda hoje, em pleno século XXI, possuimos
resquicios de um modelo educacional que separa por matérias ou disciplinas, prevalece a
divisdo do conhecimento, fragmentacdo teoria—pratica, praticas pedagogicas reducionistas,
formacéo de professores de forma aligeirada, aceitacdo de verdades absolutas e outros aspectos.
Enfim, a crise atinge a escola e a sua organizacdo do trabalho pedag6gico por meio da
reproducdo do conhecimento.

No enfoque epistemoldgico, toma-se como categorias para estudo o conhecimento em
seus aspectos de producdo, reconstrucao e socializacdo; a ciéncia e seus paradigmas; e 0 método
como mediacdo entre o0 sujeito e a realidade. Segundo Japiassu (1976, p.74) “A
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau

de interagdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Freire (1987)

define a interdisciplinaridade como processo metodoldgico de constru¢do do conhecimento
pelo sujeito com base em sua relacdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura,
destacando o enfoque pedagogico, relacionando a interdisciplinaridade fundamentalmente com

questdes de natureza curricular, de ensino e de aprendizagem escolar.
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A interdisciplinaridade vem ao longo dos movimentos histéricos ganhando destaque na

educacdo, apesar de em um contexto mais amplo e também complexo, abrange ndo sé a area da
educacédo, mas também outros setores da vida social como a economia, a politica e a tecnologia.
A importéncia e necessidade da interdisciplinaridade na producdo e na socializagdo do
conhecimento no campo educativo vem sendo discutida por varios autores, principalmente por
aqueles que pesquisam as teorias curriculares e as epistemologias pedagogicas.

De modo geral, a literatura sobre esse tema mostra que existe pelo menos uma posicao
consensual quanto ao sentido e a finalidade da interdisciplinaridade: ela busca responder a
necessidade de superacdo da visdo fragmentada nos processos de producédo e socializacdo do
conhecimento.

Para Frigotto (1995, p. 26), a interdisciplinaridade impde-se pela propria forma de o
“homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social”.
Ela funda-se no carater dialético da realidade social, pautada pelo principio dos conflitos e das
contradi¢bes, movimentos complexos pelos quais a realidade pode ser percebida como una e
diversa ao mesmo tempo, algo que nos impde delimitar os objetos de estudo demarcando seus
campos sem, contudo, fragmenté-los. Significa que, embora delimitado o problema a ser
estudado, ndo podemos abandonar as multiplas determinagdes e mediacdes historicas que o
constituem.

Compreender o conceito de disciplina é de fundamental importancia quando se trata do
desenvolvimento do pensamento humano. Neste caso compreender disciplina é considerar que
esta € uma categoria organizada e fragmentada do conhecimento, entdo para entender o que

significa interdisciplinaridade, parte-se do conceito de disciplina.

O caréter disciplinar do ensino formal dificulta a aprendizagem do aluno, ndo estimula
ao desenvolvimento da inteligéncia, de resolver problemas e estabelecer conexdes entre 0s
fatos, conceitos, isto €, de pensar sobre o que estd sendo estudado. “O parcelamento e a
compartimentacdo dos saberes impedem apreender o0 que esta tecido junto”. Morin (2000, p.45).

Para que ocorra a interdisciplinaridade ndo se trata de eliminar as disciplinas, trata-se de
torna-las comunicativas entre si, concebé-las como processos histéricos e culturais, e sim torna-

la necesséria a atualizacdo quando se refere as préaticas do processo de ensino-aprendizagem.

Rocha e Rocha (2013) colocam que Freire partindo de uma critica a concepg¢do positivista
aplicada ao ensinar e aprender o trabalho procura na interdisciplinaridade os fundamentos
epistemoldgicos para romper a fronteira entre as disciplinas. A partir da valorizacéo dos saberes
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disciplinares, pressupbe-se que o necessario dialogo entre as disciplinas somente pode ser

construido a partir do reconhecimento dos seus ‘tesouros epistemologicos’.

Edgar Morin (2005), um dos tedricos desse movimento, entende que s 0 pensamento
complexo sobre uma realidade também complexa pode fazer avangar a reforma do pensamento
na direcdo da contextualizacdo, da articulagdo e da interdisciplinarizacdo do conhecimento
produzido pela humanidade. Para ele: “[...] a reforma necessaria do pensamento ¢ aquela que
gera um pensamento do contexto e do complexo.”

O pensamento contextual busca sempre a relacdo de inseparabilidade e as inter-
retroacOes entre qualquer fendmeno e seu contexto, e deste com o contexto planetario. Freire
(1989) afirma, nesse sentido, que parece que a leitura da escola se distancia cada vez mais da
leitura do mundo. De outra forma, destacando a importancia da acdo das pessoas, como
afirmado por Fazenda (1991) a interdisciplinaridade propde a troca de reciprocidade entre as
disciplinas, ciéncias ou areas do conhecimento. Representa para além do encontro entre
disciplinas, o grande encontro daqueles que habitam o territorio das disciplinas e que desejam
ultrapassa-lo, em direcdo a um conhecimento que possa fazer sentido para a historia da
humanidade.

De acordo com Morin (2000), a forma como as disciplinas estdo estruturadas sé serviréo
para isolar os objetos do seu meio e isolar partes de um todo. A educagéo precisa romper com
as fragmentagdes para mostrar as conexdes entre os saberes, a complexidade da vida e dos
problemas que hoje existem ou se sera sempre ineficiente e insuficiente para os cidadaos do
futuro.

A escola, vista como um lugar legitimo de aprendizagem, producéo e reconstrugédo de
conhecimento, cada vez mais precisara acompanhar as transformacBes da ciéncia
contemporanea, adotar e simultaneamente apoiar as exigéncias interdisciplinares que hoje

participam da construgéo de novos conhecimentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este topico apresenta os resultados obtidos por meio de questionario semiestruturado,

aplicado junto a 6 participantes voluntarias. As participantes foram caracterizadas por nUmeros
de 1 a 6, exemplo: “Participante 1”. O questiondrio tinha 8 questdes, sendo que a primeira
questdo tinha como intuito conhecer o perfil e por isso questionava género, idade, formacéo e

periodo de atuacdo no magistério.
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Todas as participantes desta pesquisa declararam ser do sexo feminino. A variagdo de

idade das participantes vai de 22 a 49 anos. Sobre a formacéo 4 participantes declararam ter
nivel superior completo, enquanto 2 participantes declararam ter nivel superior incompleto (em
fase de conclusdo).

Dentre as 4 professoras que declararam ter nivel superior, 3 possuem especializag&o,
sendo uma em orientacdo escolar, outra em gestdo de assuntos educacionais e outra em libras.
No grafico 1 abaixo segue os resultados do periodo de atuagdo no magistério.

As duas participantes que declaram estar concluido o nivel superior possuem experiéncia
de atuacdo apenas no estagio obrigatdrio do curso. As quatro professoras declararam ter mais
de 4 anos, sendo que duas possuem mais de 15 anos de carreira docente.

A quarta questdo do questionario era saber o que as participantes entendem por curriculo

escolar, as respostas serdo apresentadas no quadro abaixo:

Participante 1 E uma bussola norteadora no processo de ensino e aprendizagem
contendo metas e objetivos visando um amplo desenvolvimento no ambito
educacional proporcionando uma educacdo de qualidade.

Participante 2 Sem curriculo, ndo hd uma proposta pedagégica que atenda as
necessidades educacionais do aluno. Portanto, o curriculo é constituido
de um programa que engloba as disciplinas a serem trabalhadas na
escola, todavia temos um curriculo alheio a realidade do aluno, cabendo
ao professor adapta-lo de forma a atender o que de fato é essencial para
0 aluno.

Participante 3 E um conjunto de decisdes normativas elaboradas por disciplinas e areas
de estudos produzidas nos gabinetes das secretarias em todas as esferas.
E um curriculo que ja chega pronto nas escolas distanciando da realidade
que nao respeita a diversidade escolar.

Participante 4 E a organizacdo do conhecimento que foi e continua sendo construido
socialmente, um meio pelo qual a escola se organiza.
Participante 5 De uma maneira geral fazem partem dos curriculos os conteddos

escolares, a avaliacdo do rendimento e planejamentos. Os meios
utilizados no processo de ensino aprendizagem.

Participante 6 Curriculo escolar é tudo que acontece na escola, as atividades planejadas
e realizadas sob a responsabilidade da mesma envolvendo a
aprendizagem dos contetdos pelos alunos. Porém essas préticas
pedagogicas sdo como “regrinhas” que sdo estipuladas pelas secretarias,
com livros que devem ser seguidos a risca, deixando passar o que o aluno
pode ter como carga para uma evolucdo escolar mais livre e rica, 0
professor também perde, pois fica com sua criatividade incubada,
perdendo assim uma diversidade de métodos de ensino que podem ser
eficaz.

Quadro 1: Respostas sobre a concepg¢do de Curriculo

Por meio da analise das respostas, percebe-se que 0s eixos norteadores das respostas,
partem da mesma premissa de organizacdo do ensino aprendizagem. Desse modo, as respostas
levam a pensar em uma organizacdo do trabalho pedagdgico que possibilite a vivéncia e o

didlogo entre as varias areas de conhecimento perpassa no cerne da questdo em
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compreendermos qual concepg¢do de curriculo por atores sociais que vivenciam e vivenciarao o

trabalho pedagdgico possuem, pois o curriculo € uma construcdo dos atores que o constituem,
ele expressa uma identidade (MOREIRA, 2010).

Na quinta questdo as participantes responderam suas concepgoes de interdisciplinaridade.
Conforme pode ser observado no quadro 2 abaixo:

Participante 1 E trabalhar determinado contetido dando énfase em todas as disciplinas,
proporcionar aos educandos um amplo conhecimento, ou seja, promover
uma reflexdo mediante ao contexto trabalhado, onde o préprio aluno
possa se desprender do paradigma em que cada contetido é especifico de
tal disciplina, interligar com um Unico objetivo de propiciar um ensino
significativo para os discentes.

Participante 2 E o processo no qual duas ou mais disciplinas interagem entre si sobre um
determinado contelido e em que possam alcancar objetivos especificos em
cada area.

Participante 3 E o estudo realizado sobre 0 mesmo tema em areas diferentes. é o dialogo
entre as disciplinas.

Participante 4 De uma forma geral, a interdisciplinaridade é o dialogo entre diferentes

disciplinas (duas ou mais). A interdisciplinaridade possibilita a

integracdo do conhecimento.

Participante 5 Conjuntos de disciplinas em prol de um objetivo comum.

Participante 6 Na interdisciplinaridade ha a unido de disciplinas e ou areas que buscam
um interesse em comum, é trabalhar em conjunto em busca de um objetivo.

Quadro 2: Concepcéo de Interdisciplinaridade

Ao comparar as concepcOes, pode-se perceber a relacdo de semelhanga nas respostas,
sendo que a palavra dialogo é presente em quase todas as falas explicitamente. Desse modo €
interessante afirmar que todas as participantes tem uma concepc¢do de interdisciplinaridade,
como um enfoque tedrico-metodoldgico ou gnosiologico. Para Gadotti (2004), a
interdisciplinaridade surge na segunda metade do século XIV, em resposta a uma necessidade
verificada principalmente nos campos das ciéncias humanas e da educagdo: superar a
fragmentacdo e o carater de especializa¢do do conhecimento, causados por uma epistemologia
de tendéncia positivista em cujas raizes estdo o empirismo, o0 naturalismo e 0 mecanicismo
cientifico do inicio da modernidade.

Nesse contexto a interdisciplinaridade surge como um movimento contemporaneo que
emerge na perspectiva da dialogicidade e da integracdo das ciéncias e do conhecimento, vem

buscando romper com o carater de especializacdo e fragmentacdo dos saberes.

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto. A interdisciplinaridade visa a recuperacdo da unidade humana pela passagem de uma
subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo, recupera a ideia primeira de cultura
(83) 3322.3222
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(formacéo do homem total), o papel da escola (formagdo do homem inserido em sua realidade)

e o papel do homem (agente das mudancas do mundo).

Na sexta questdo foi questionado se as participantes incluem ou pretendem incluir a
pratica interdisciplinar em seu trabalho pedagdgico, as respostas foram estratificadas, sendo
que duas responderam que incluem sim, duas responderam que incluem em parte e duas
pretendem incluir a pratica interdisciplinar em seu trabalho pedagdgico. Sendo assim percebe-
se uma certa preocupacgao na atuacdo, quanto aos principios norteadores da interdisciplinaridade
e sua relacdo com o ensino e a aprendizagem. Ao pedir para descreverem como se desenvolve
ou desenvolvera esta pratica, as mesmas unanimemente relataram que por meio da dialeticidade
com mais disciplinas sendo que cada uma trabalha na sua especificidade determinado tema e
assim torna-se mais facil o planejamento o ensino e facilitam e facilitardo o aprendizado.

Ao perguntar as participantes se as mesmas acreditam que a interdisciplinaridade
contribui positivamente no processo de ensino aprendizagem, todas foram unanimes e
responderam que sim.

Assim de acordo com Fazenda (2005), o trabalho interdisciplinar ndo se ensina, nem se
aprende, ou seja, vivencia-se, constrdi-se, pois 0 que caracteriza um trabalho interdisciplinar é
a busca, a pesquisa e a ousadia em romper os limites das fronteiras estabelecidas entre as varias
areas de conhecimento, entretanto, respeitando cada area, na construcdo interdisciplinar estes
campos de conhecimentos ndo se anulam, nem somem, contudo estabelecem um dialogo
dialético respeitado a especificidade do estatuto epistemologico de cada area do saber.

Desta forma conclui-se que repensar o curriculo e a sua expressividade em uma sociedade
das aprendizagens significa, acima de tudo, repensar alguns pressupostos que norteiam a
sociedade da informacdo, do conhecimento e das aprendizagens. Nesse contexto, impde-se
romper com a concepcdo do curriculo isolado, descontextualizado, fragmentado que néo
propicia a construcdo e a compressao de nexos que permitam a sua estruturagdo com base na
realidade. (SAVIANI, 2010).

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar o curriculo como um ponto de mudancgas na educacao é reconhecer a fragilidade
do modelo de curriculo multidisciplinar que se tem em vigéncia. Este estudo teve como inten¢éo
refletir sobre uma proposta de curriculo interdisciplinar, bem como a importancia deste no

processo de ensino aprendizagem.
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Foi possivel constatar por meio da pesquisa que as participantes concordam e

consideram importante o estabelecimento de uma relacdo dialégica entre as areas de
conhecimento e assim superar um modelo de fragmentacdo do saber, considerando ainda que
h& uma fragilidade no processo de ensino aprendizagem no que compete ao curriculo escolar.

Nesta proposta a interdisciplinaridade refere-se a uma nova concepg¢ao e modelo de
ensino e curriculo, tendo como base a construcdo de conhecimento significativo, visto que o
modelo multidisciplinar que esta presente na escola, ainda desconsidera algumas caracteristicas
e necessidades, aléem de ndo contemplar em seu processo os diferentes processos de
aprendizagem, dificultando assim uma visdo do saber e do ser humano como um todo.

A escola como comunidade, tem grandes desafios a superar, considerando a influéncia
da midia e tecnologia na vida e no comportamento da sociedade que consequentemente reflete
na forma de ensinar e aprender dos alunos. Diante do exposto um modelo curricular com base
na interdisciplinaridade, exige uma nova viséo e concepcao de escola e de saber, considerando
gue tem como principio uma integracao total para garantir as conexdes significativas do mundo

e consequentemente um novo conceito de educacdo, escola e sociedade.
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