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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discorrer sobre algumas concepgdes a cerca do curriculo escolar e das
competéncias socioemocionais da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), buscando compreender
sua importancia para a construcdo de uma formacdo integral e suas implicacbes nas praticas
pedagdgicas escolares em sala de aula. Para isso foram analisados livros, documentos oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC) e artigos produzidos, que abordam o assunto em tese. O trabalho
qualifica-se como uma pesquisa qualitativa de carater exploratério. Faz uma breve incursdo pela
historia sobre o curriculo, buscando compreender as decisdes que os envolve, aponta elementos que 0s
une a BNCC e trata das competéncias socioemocionais como parte essencial para a formag&o integral
do estudante.

Palavras Chave: Curriculo. Base Nacional Curricular Comum. Competéncias
Socioemocionais.

INTRODUCAO

A educagdo, cada vez mais, precisa enxergar as pessoas em sua totalidade.
Compreender que 0s processos pedagdgicos escolares, precisam ultrapassar os limites dos
conteddos e das praticas, e, considerar o estudante a partir de sua multiplicidade de valores.
Entender que o ser humano é o que €, ou 0 que apresenta ser, devido a um conjunto de
caracteristicas, intrinsecas ao cenario em que vive e a maneira como se da esta relacdo com o
seu meio é hegemonico.

Os impactos decorrentes de inimeras mudancas na sociedade e na forma de vida das

pessoas, que vem ocorrendo a cada dia de forma acelerada, tem ocasionado grandes mudancas
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na sociedade, em seus padroes, seus valores, suas virtudes, ndo ficando de fora as relacdes de

trabalho, num cotidiano inconstante. O universo digital tem tomado cada vez mais espaco na
vida de criancas, jovens e adultos, por se tornar cada vez mais democratico. A vulgarizacao,
permitida a partir do processo de globalizacdo e universalizacdo dos meios de comunicacao,
tém substancialmente influenciado e alterado padrdes de comportamentos e relagdes com a
informagao e o conhecimento das pessoas.

Por outro lado, no ché@o das salas de aulas das escolas, estas mudancas ndo ocorrem
com tamanha velocidade. Acompanhar este ritmo tem sido praticamente impossivel pelas
instituicOes escolares brasileiras. A escola ainda carrega a imensa responsabilidade de levar a
diante os conceitos e definigdes dos conteldos das mais diversas areas. Segue padrdes e
rotinas que perpassaram geracoes e habitam nos dias atuais. O hoje traz uma enxurrada de
elementos, antes nao “descobertos” ou inexistentes que entram, muitas vezes em desarmonia
com os processos desenvolvidos em escolas na contemporaneidade. Se nds nos detivermos,
por exemplo, ha algumas profissfes, num curto intervalo de tempo, teremos func¢des, que ha
dez anos nao existiam e hoje sdo essenciais. Tudo isto, de certa maneira, tem mudado habitos
e carecido de um olhar cuidadoso e atento aos novos perfis e novos desafios que as escolas
precisam enfrentar, para com seus estudantes.

Esta “nova sociedade”, ja ndo tém as mesmas necessidades e nem 0S mesmos
problemas. As acgOes escolares precisam entrar em consonancia com esta era social. Pois,
preparar estas criangas e jovens necessita da construcdo de diversas competéncias, alem das
cognitivas, tdo valorizadas pelas escolas. E preciso preparar emocionalmente estes estudantes
para o enfrentamento dos desafios atuais e para a construcéo de solugdes para os problemas e
entraves que fazem parte de seu meio. E, investir no desenvolvimento de tais habilidades,
permitird que estes processem, reflita, debatam, construam e reconstruam alternativas e
tomem decisdes que os levem ao progresso e pleno desenvolvimento.

Tao logo, com o intuito de buscar uma ampla compreensédo e reflexdo dos debates
sobre curriculo escolar e competéncias socioemocionais que possam elevar a educagédo a
formagéo do estudante, em sua integralidade, a partir da compreensdo de suas diretrizes

curriculares e de como 0 mesmo estd sendo materializado no chdo das escolas, o presente

artigo se debrucard sobre as concepgdes apresentadas nos principais instrumentos e
referenciais da educacao basica nacional e na compreenséo teorica de importantes autores que
abordam a tematica, buscando compreender melhor, como de fato esta visdo de totalidade do

ser, precisa ser percebida e trabalhada na escola.
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Assim, amparando-se no principio de que aprender envolve aspectos que vao além dos

cognitivos, como 0 tdo necessario desenvolvimento socioemocional, em suas diversas
competéncias, este estudo focard sobre a compreensdo das competéncias socioemocionais,
estabelecidas na Base Nacional Curricular Comum, que embasa(rd) a (re)estruturacdo dos
curriculos e consequentemente das praticas metodoldgicas dos professores no processo de
construcdo da aprendizagem. Compreender, como na préatica estas competéncias se firma(rd) e
promove(ra) mudancas em habitos e atitudes dos estudantes, tona-se fator importantissimo
para a tarefa de formar cidad&os criticos, responsaveis e conscientes, por determinar rumos da
civilizagdo humana.

E claro que ndo se pode deixar de se reportar a construgéo historica em que se firmou
a educacdo, que nasceu e se estruturou em torno da transmissao de conteddos, consagrados
pela sociedade e privilegiados pelo pensamento logico. “Penso, logo existo”, como dizia
Descartes, é uma prova desta valorizagao.

Para Saviani (2008), o curriculo deve ser entendido como um conjunto das atividades
nucleares desenvolvidas pela escola. Considerando entdo, como atividades substanciais que a
escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de perder sua especificidade e que a selecédo
do conhecimento a ser desenvolvido ndo deve dar-se de maneira aleatdria, mais voltada para o
necessario que o ser humano deve conhecer para enfrentar os problemas do dia-a-dia. Téo
logo, ndo o bastante, apenas o desenvolvimento de habilidades e competéncias cognitivas,
mais que incorpore também as “prioridades” demandadas pelas condicdes de existéncia
concreta em que vive 0 homem e assim poder de fato contemplar a forma de organizacdo da
sociedade atual, assegurando sua plena compreensdo por parte de todos os estudantes.

As demandas atuais, marcadas por velozes transformagdes, instituem novas exigéncias
e necessidades que precisam ser refletidas, carecendo assim, de repensar sobre as crengas que
subjazem as préaticas docentes nas escolas, a luz de seus curriculos, no campo académico,
remetendo-se a necessidade de transformacéo e integracédo, de recolocar o ser humano na sua
condic&o inerente de totalidade, como afirma ADEB (1996),

Integrar é "tornar inteiro, completar", é re-unir (unir de novo)
0 que na realidade nunca foi separado, foi apenas pensado em
separado. Tornar inteiro é resgatar a unicidade, recompor as
células, restituir o ser. (ABED, 1996: 6).

Tao logo, fica claro que ndo é possivel conceber, apenas com o desenvolvimento da
cognicdo, esta totalidade que o ser humano carece. O ser humano tem emogdes, estabelece

vinculos com os objetos do conhecimento, com o0s seus semelhantes, com 0 mundo a sua
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volta. Chora, rir, sofre, se encanta, deseja, fantasia, teoriza... Somos seres de relagéo e repletos

de vida, cheios de infinitos universos e ndo ha como ignorar isso.

Contudo, busca-se aqui, imergir nas concepg¢des existentes sobre o curriculo escolar e
a emergente necessidade de compreensdo das competéncias socioemocionais, presentes num
importante instrumento de fomento aos curriculos escolares que é a Base Nacional Curricular
Comum, que tém colocado os holofotes da educacdo voltados para novas prioridades
pedagdgicas, considerando assim que, além do desenvolvimento cognitivo, as competéncias

socioemocionais deverao ser aprendizagens essenciais nas salas de aula.

CURRICULO ESCOLAR: UMA BREVE INCURSAO PELA HISTORIA

Considerando, inicialmente, o curriculo como tudo aquilo que uma sociedade concebe
sobre o essencial que os alunos precisam aprender nas escolas, ao longo de sua vida
estudantil, deve-se buscar, sobretudo, uma agucada compreensdo sobre as decisdes que 0s
envolve, principalmente sobre diferentes teorias a ele aplicadas. Compreender estas teorias
possibilitara um melhor entendimento sobre as praticas aplicadas em sala de aula e o tipo de
sociedade que esta “forma”.

Primeiramente, antes de prosseguir, valem destacar, duas principais vertentes sobre o
curriculo escolar, uma que esta centrada no conhecimento formal e outra que estd centrada no
aluno. A centrada no curriculo formal é mais remota e considera o curriculo como algo fixo,
uma fonte de saber universal e inquestionavel, que por vez, compreende que a escola deve ser
o lugar ideal de assimilacdo deste conhecimento. Esta, conseguinte, prioriza a apropriagédo do
conhecimento, como patrimonio cientifico cultural acumulado, utilizando-se de uma didatica
frontal, expositiva, facil de observar e aprender. A segunda, centrada no aluno, entende que o
curriculo escolar deve preceder do conhecimento reconstruido pelo aluno a partir de suas
referéncias culturais, trazendo a concepcdo do conhecimento como emancipador. Ambas
trazem consigo em comum, esta aproximacao de conhecimento emancipatdrio, no entanto,
divergem ao tratar o papel do professor e o da escola.

Diante da polarizagdo existente entre a concepcdo de curriculo, um dos entendimentos,

apresentados por Fourquin (1993) é que ele implica em um continuo conjunto de situacfes de
aprendizagem as quais o individuo vé-se exposto, por um determinado periodo, sob o
comando uma ima instituicdo de ensino formal, associando assim, a ideia de que curriculo é
um programa de aprendizagem, que segue uma organizacdo padréo, pensado mediante o
conteudo de ensino e para 0 publico a que se destina, com nuances educacional e cultural,
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substancialmente, marcados pela estruturacdo e pela circulagdo do saber, pela transmisséo de
contetidos cognitivos e simbdlicos (FOURQUIN, 1993. P.24).

No Brasil, muitos sdo os autores contemporaneos que trabalham com enfoque cultural,
dialogando com o papel social da escola, em preparar cidadaos criticos e conscientes. Antonio
Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau, traz a concepcao de que o curriculo deve ser
entendido como experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em
meio as relacdes sociais, sendo responsaveis pela construcao das identidades dos estudantes.
Nestes termos, o curriculo € associado a um conjunto de acGes e esforcos desenvolvidos com
intencdo educativa (MOREIRA, CANDAU, 2008, p. 18). Tao logo, associa-se a este
entendimento, que o curriculo parte, ndo somente da necessidade do estudante, mais dos

interesses sociais, econémicos e politicos.

BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM E CURRICULO ESCOLAR: O QUE 0OS
UNE?

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), documento de carater normativo para
todas as escolas do Brasil, que define um conjunto progressivo de aprendizagens essenciais,
que devem ser asseguradas nos processos educacionais construidos nas instituicbes escolares,
nas etapas e modalidades da educacdo basica, garantindo aos estudantes o desenvolvimento
pleno dos direitos de aprendizagens e de desenvolvimento do saber, embasados nos preceitos
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB, Lei n° 9.394/1996), situado no § 1° do Artigo 1° que estabelece que a educacéo
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias,
carecendo assim, de instrumentos legais, que norteiem todo o processo educativo. Tal
concepcao é estabelecida na Constituicdo Federal CF (1988), onde em seu artigo 205,
estabelece que a educagdo, como direito fundamental do ser humano, compartilhado entre o
Estado, familia e sociedade, ao determinar que:

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Assim, para atender as finalidades propostas, faz-se necessario que se tenha, de
maneira clara, organizada e objetiva, instrumentos que norteiem e embasem as acdes

necessarias a construgdo do saber formal nas instituicGes escolares. Visando atender a estas
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finalidades no &mbito da educacdo escolar, a Carta Constitucional, em seu artigo 210, traz

elementos que reconhece a necessidade de se estabelecer conteidos minimos para o
desenvolvimento do ensino fundamental, visando assegurar a formacédo bésica do estudante,
respeitando seus valores culturais e artisticos.

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9°, afirma
que cabe a Unido:

estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de
modo a assegurar formacdo basica comum (BRASIL, 1996;
énfase adicionada).

Aqui, podem-se compreender dois conceitos importantes e decisivos para o
desenvolvimento do curriculo nas escolas brasileiras. Um trata da necessidade de se definir o
que é basico-comum, o que nao pode faltar nas propostas escolares, que sdo essenciais para a
formacdo dos estudantes. O outro é o que é diverso, em matéria curricular. Assim, pode-se
compreender que as competéncias sdo de natureza comum e o curriculo de natureza diversa,
uma vez que o mesmo deve atender as necessidades locais e regionais de seu territdrio de
abrangéncia. E importante perceber, que os contetidos curriculares precisam estar a “servigo”
das competéncias, uma vez que a LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais e nao
obstante, dos contetdos minimos estabelecidos.

Recorrendo-se ao Artigo 26 da LDB, tem-se uma melhor definicdo do que é bésico
comum e do que é diverso:

os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Tal entendimento aponta para a necessidade de se ter uma orientacdo curricular que

permita ser contextualizada pela realidade local, social e individual de cada instituicéo escolar

e de seus estudantes.
Assim, a BNCC devera ser referéncia nacional para a (re)formulacdo dos curriculos
escolares de todas escolas do territorio, que neste sentido, consoante aos marcos legais

estabelecidos, o PNE, traz a importancia da construcéo e consolidacéo deste instrumento, que
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¢ a BNCC, para todas as escolas brasileiras, visando fomentar a qualidade da educacéao

nacional, pois, 0 mesmo definira os direitos e objetivos de aprendizagem e de competéncias e

habilidades que os estudantes devem adquirir ao longo dos anos de estudo.

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NO CONTEXTO DA BNCC E OS
DESAFIOS DA FORMACAO PLENA DO ESTUDANTE

O que de fato um individuo necessita para seu pleno desenvolvimento no terceiro
milénio, em meio a uma realidade de transformac@es rapidas e constantes? O que a escola
pode fazer? Como ela pode contribuir para que o seu desenvolvimento seja pleno e integral?
Tais indagacdes ndo encontrardo respostas em apenas uma concepc¢do. Os desafios ndo serdo
tao simples de se resolverem. Para estes individuos alcancarem o “sucesso” devem ir muito
além dos conhecimentos cognitivos, firmados nas instituicdes escolares formais. E de fato
sabido que, a cada dia a sociedade exige um perfil cada vez mais apurado e “completo” do ser
humano, de pessoas capazes de resolver problemas e conflitos, com criatividade, autonomia e
eficiéncia. De viver de maneira ética e enfrentar os grandes desafios diarios, com resiliéncia e
sabedoria. Tudo isso exige competéncias que vdo além dos contetdos curriculares
estabelecidos no curriculo formal das escolas. Assim, surgem as chamadas competéncias
socioemocionais.

De fato, faz necesséario levar em consideracdo que competéncias tém a ver com 0
repertorio linguistico das conversaces no mundo contemporaneo. E um fator-chave nas
politicas publicas de educacdo. Alguns autores asseveram que seu conceito tem origem na
idade média (p.ex., Branddo, 2007; Branddo & Guimaraes, 2001), que ao passar dos anos, foi
ganhando diversos significados. Compreender seus conceitos faz-se necessario remeter-se aos
conceitos de inteligéncia cognitiva e inteligéncia emocional, na busca por uma profunda
compreensdo. E importante considerar que a inteligéncia cognitiva estd relacionada a
capacidade de pensar e analisar informacdes e a situagao que as fazem acontecer

Bisquerra (2000, 2009) destaca cinco importantes componentes presentes na

competéncia socioemocional. O primeiro é a consciéncia emocional de si e de outras pessoas,

incluindo aqui a capacidade de captar o clima emocional em um contexto especifico. O
segundo componente é a regulagdo emocional, que se diz respeito a capacidade de
gerenciamento das emocdes do individuo, responsavel pelos aspectos cognitivos que Ssao
essenciais na consolidagdo de estratégias de enfrentamentos, na medida em que potencializa
as emocdes positivas e, por conseguinte, reduzem as emocOes negativas. O terceiro € o
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componente da autonomia emocional, que evidencia a atitude positiva em relagdo a si mesmo

e a vida, tornando a autoestima elevada e promovendo e reconhecendo os limites pessoais,
recorrendo, em caso de necessidade, a ajuda externa. O quarto esta relacionado ao dominio de
habilidades sociais, em que se evidencia a capacidade de se comunicar, de ser assertivo, de
adotar atitudes respeitosas para com as demais pessoas, sendo primordial para o convivio
interpessoal. O quinto componente refere-se as habilidades de vida e bem-estar, que estdo
elencadas como a capacidade de adotar comportamentos apropriados e responsaveis na
solucdo de problemas pessoais, familiares, profissionais e sociais, preservando o bem-estar
pessoal e social.

As valiosas contribuicdes das ideias de Lev Vygotsky irdo colaborar para um melhor
entendimento do papel da mediacdo da cultura e das interacfes sociais na formacdo do ser
humano, assim como as noc¢des de desenvolvimento das Fungdes Psicologicas Superiores
humanas em processos intersubjetivos e intrasubjetivos, a distingdo entre “significado” e
“sentido” e o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal que projetam luzes
significativas sobre a promocdo do desenvolvimento humano a partir do processo de
aprendizagem e de construcdo de competéncias.

Igualmente também, tona-se necessario, imergir nas concepc¢des de Jean Piaget, que
prop8e que o conhecimento € uma construgdo que se da da interacdo do sujeito ativo com o
meio que ele esta inserido, conduzindo-o a constantes processos de desequilibrio e equilibrio.

Muitos sdo os questionamentos envolvidos na tarefa de (re)inserir as habilidades
socioemocionais como intencionalidade nos curriculos escolares. Muito ainda precisa ser
estudado a fundo para se ter uma melhor compreensdo, uma visao holistica, embasada em

autores e tedricos sobre tema em tese.
RESULTADOS E DISCUSSOES
As discussdes sobre curriculos escolares sempre foram pautadas de debates, no

entanto, recentemente tém ganhado um amplo espaco nas escolas brasileiras, a partir da

BNCC, que se configura em um documento norteador, alicerce, que pretende nortear os

rumos da educacao basica em seus segmentos e/ou etapas, trazendo o desafio de que cada
instituicdo escolar elabore seus curriculos tendo-a como referéncia. E importante frisar, que
este documento foi construido com ampla participacdo dos professores e agentes educacionais
de todo o Brasil e que 0 mesmo orienta também que cada escola considere as particularidades
metodologicas, sociais e regionais a qual esta inserida. De fato, muitos estudos tém se firmado
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visando expandir a compreenséo do que se deve priorizar no ensino. A Base € um documento

normativo, que define um conjunto organico progressivo de aprendizagens essenciais que
precisam ser firmados no chdo das escolas, por todo o pais. Indica conhecimentos e
competéncias que se espera que todos os estudantes possam desenvolver ao longo de sua
escolaridade. Ela se baseia nas diretrizes curriculares nacionais da educacao basica e soma-se
aos propositos de se construir uma educacdo completa, que ultrapasse as concepcdes
estritamente conteudistas e compreenda o estudante como um ser de relacGes, conflitos,
sentimentos e emogdes.

A BNCC estabelece trés grupos de competéncias gerais, essenciais para 0
desenvolvimento desta integralidade do ser, que se inter-relacionam e perpassam todas as
areas e componentes curriculares, que devem ser desenvolvidas ao longo da trajetoria escolar
da educacdo basica, sendo: competéncias pessoais e sociais, competéncias cognitivas e

competéncias comunicativas. Tais competéncias tém por objetivo:

[...] explicar, por meio de diferentes linguagens, fatos, informacdes,
fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais, econémicos,
cientificos, tecnoldgicos e naturais, valorizando a diversidade de saberes e
vivéncias culturais; argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias e pontos de vista que
respeitem e promovam os direitos humanos, o0 acesso e a participacdo de
todos sem discriminacéo de qualquer natureza e a consciéncia socioambiental
(BRASIL, 2017, p. 6).

E em relacdo as competéncias pessoais e sociais, a BNCC estabelece os principios de:

[...] conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, e reconhecer
e gerir suas emocBes e comportamentos, com autocritica e capacidade de
lidar com a critica do outro e a pressdo do grupo; exercitar a empatia, 0
diélogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacdo e o respeito; fazer-se respeitar
e promover o respeito ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos baseados nas diferencas de
origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, habilidade/ necessidade, fé
religiosa ou de qualquer outro tipo; agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo,
tomando decisdes com base em principios éticos democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 7).

Tao logo, os estudos abordados neste artigo nos remetem a compreender que 0S

curriculos devem ser concebidos como tudo aquilo que a sociedade considera como

necessario para o desenvolvimento da aprendizagem e que encaminhem os estudantes, a partir
de sua implementacdo, para operar 0 conhecimento construido em situacGes que requer
aplica-los em seu meio e poder tomar decisdes pertinentes para a resolucdo de problemas,
tornando-o “competente”, assim como prepara-loss para o convivio em sociedade, dotando-os
de multiplas competéncias, inclusive as socioemocionais. N&o limitando o valor do
(83)3322.3222
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conhecimento para seu significado para quem aprende, mais o entendendo como dinamico,

que pode ser visto diante de novas ideias e evidéncias.

Incluir nos curriculos escolares habilidades socioemocionais, que sdo habilidades nao
cognitivas, torna-se imprescindivel para a completude na formacdo do ser. E considera-las,
pode impactar positivamente no aprendizado dos estudantes. A educacdo das emogdes, além
de promover o pensamento autbnomo, desenvolve potencialidades.

As competéncias socioemocionais abrangem principalmente o0s campos do
autoconhecimento, e, se autoconhecer permitira que o estudante possa conhecer a si mesmo,
seus pensamentos, suas forcas, suas fraquezas; do autocontrole, que o colocara na capacidade
de controlar suas emocgfes e seus desejos; da automotivacao, que o fard buscar estimulos
internos para motivar a si mesmo; da empatia, que o permitira se colocar na situacdo do outro
e da habilidade de relacionamento, tdo necessaria para se viver em sociedade, promovendo o
relacionar-se bem com as outras pessoas, em sua diversidade. A relevancia dada a estas
competéncias é evidenciada, inspirada em paradigmas holisticos da educacdo, geralmente
veiculadas ao desenvolvimento humano e promotoras de oportunidades, conforme estabelece
0 IAS (2014), em seu documento:

[...] a énfase recai em aspectos socioemocionais que capacitam as
pessoas para buscarem 0 que desejam, tomarem decisGes,
estabelecerem objetivos e persistirem no seu alcance mesmo em
situacBes adversas, de modo a serem protagonistas do seu proprio
desenvolvimento e de suas comunidades e paises. (I1AS, 2014, p. 5).

Tao logo, aponta-se para a emergente necessidade de se firmar uma educacéo que englobe o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que conspirem para a construcdo destas competéncias
socioemocionais, que prepare os estudantes para enfrentarem os diversos desafios da vida diaria e que
possa garantir também a construgdo dos conhecimentos cognitivos destes estudantes, em harmonia
com 0s aspectos emocionais, pois, formar criangas e jovens para “lidar” com os desafios do século
XXI, requer um conjunto de competéncias necessarias para aprender a viver, a conviver e a trabalhar

em um mundo cada vez mais complexo.

CONSIDERACOES FINAIS

E salutar que se compreenda a escola como um espaco de construcio do conhecimento
e de desenvolvimento de competéncias e habilidades, desde as cognitivas, as
socioemocionais. N&o devendo, portanto, que se estabeleca uma viséo de escola num contexto

terapéutico, ao se tratar destas competéncias. N&o diz respeito a fazer diagnosticos ou a tratar
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possiveis situacBes que ndo condigam com certos perfis. O que deve ser considerado é a

oportunidade de, no ch&o da escola, considerar a multiplicidade de aspectos que fazem parte
da vida do ser humano e que esta inerente em qualquer situacéo de convivéncia.

E preciso que a escola conceba seu curriculo de modo a ndo sobrepor os conteidos ao
contexto do estudante, que estes ndo sejam desenvolvidos de forma isolada, dissociada da
realidade, que se estabeleca a implementacdo de um curriculo que tenha como elemento
central, o conhecimento. Considerar os conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes e suas
experiéncias nas acdes e praticas em sala de aula torna-se essencial. Ser base para a formacéo
de seres humanos capazes de contribuir para a formagdo de uma sociedade cognitivamente

melhor e emocionalmente consciente, responsavel, resiliente, completa.

REFERENCIAS

ABED, Anita. O jogo de regras na psicopedagogia clinica: explorando suas possibilidades
de uso. S8o Paulo: PUC-SP. P06s-Graduacdo em Psicopedagogia. Monografia, 1996.
Disponivel em: www.recriar-se.com.br.

BISQUERRA, R. (2000). Educacion emocional y bienestar. Barcelona: Praxis.

BISQUERRA, R. (2009). Psicopedagogia de las emociones. Madrid: Sintesis.

BRANDAO, H. P., & Guimardes, T. de A. (2001). Gestdo de competéncias e Gestdo de
desempenho: tecnologias distintas ou instrumentos de um mesmo construto? Revista de
Administracédo de Empresa, 41(1), 8-15.

BRANDAO, H. P. (2007). Competéncias no trabalho: uma analise da producéo cientifica
Brasileira. Estudos de Psicologia, 12(2), 149-158.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica. Fundamentos
pedagdgicos e estrutura geral da BNCC. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=56621-
bnccapresentacao-fundamentos-pedagogicos-estrutura-pdf&category_slug=janeiro-2017-
pdf&Itemid=30192>.Acesso em: jul. 2019.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF, Senado, 1988.

BRASIL/MEC. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Brasilia, DF: 20 de dezembro de 1996.

FOURQUIN, Jean Claude. Escola e Cultura. As bases sociais e epistemologicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


http://www.recriar-se.com.br/

‘ / '>VI CONGRESSO
4 NACIONAL-

‘Eonedi EDICAGAD

INSTITUTO AYRTON SENNA (IAS). Competéncias socioemocionais: material para
discussdo. Rio de Janeiro: IAS, 2014.

SAVIANI D. Educacéo socialista, pedagogia histérico-critica e os desafios da sociedade
de classes. In: Saviani D, Lombardi JC, organizadores. Marxismo e educacdo: debates
contemporaneos. Campinas: Autores Associados, HISTEDBR; 2008. p. 223-74.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. CANDAU, Vera Maria. Curriculo, conhecimento e
cultura. Série Indagacdes sobre Curriculo. MEC, Brasilia, 2008.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




