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RESUMO

Este artigo buscou discutir as questBes relacionadas a memoria individual e coletiva com foco no
cotidiano e vivéncia no espacgo escolar, sem perder de vista 0s interesses para 0s gquais a mesma foi
pensada, criada e organizada. Aborda, também, reflexdes relacionadas a identidade, cultura e
memoria. Para a realizacdo desse trabalho, foi feita uma pesquisa bibliografica exploratéria, por meio
de uma abordagem qualitativa dialogando com autores, como: Bourdieu e Passeron (1992), Halbwachs
(2006) e Jacques Le Goff (2003); além da discussdo de textos referentes a escola como espaco
sociocultural de reproducdo e manutengdo ou ndo do status quo, mais especificamente, 0s que estdo
direcionados para o campo multidisciplinar da meméria. Os estudos apontaram que, a escola é um
espaco organizado para a transmissdo e disseminacdo de interesses dominantes que se consolida a
partir da vivéncia e interacdo de grupos de pessoas dentro de uma temporalidade, assim, memorias
individuais e coletivas séo evidentes e significativas sob a perspectiva do desenvolvimento social.

Palavras-chave: Instituicdo escolar, Espaco social, Memoria, Cultura.

INTRODUCAO

Diante do quadro multidisciplinar e de uma grande quantidade e diversidade de
perspectivas tedrico-conceituais, tornou-se desafiador estudar a memoria dentro do dominio
escolar. Contrapondo-se a ideia de que a memdria € um fenémeno eminentemente individual,
bioldgico, dominante nas pesquisas até entdo, Halbwachs (1877-1945), foi o primeiro teérico
a analisar, de maneira sistematica, o carater social da memoria, com influéncia marcadamente
durkheimiana. Tal como Durkheim, ele estava preocupado “em estabelecer praticas sociais,
de quaisquer que fossem as esferas da vida social, como fatos sociais e investiga-las
cientificamente” (SANTOS, 2003, p. 41).

Assim, perceber a escola como espaco sociocultural significa também compreendé-la
como espago de construcdo de memoria. Haja vista que na ética da cultura, “[...] falar da

escola como espaco sociocultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social

que a constitui, enquanto instituicdo (DAYRELL, 1999, p. 27). E no que diz respeito ao
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campo da memoria Halbwachs (2006) propGe um sistematico percurso socioldgico da

memdria, pois assegura que a memdria individual existe sempre a partir de uma memoria
coletiva que, por sua vez, constitui as lembrancas.

Nessa perspectiva, este texto surgiu com o0 interesse em compreender o0 contexto
escolar, pelo viés das memorias que se construiram a partir da vivéncia de grupos de
estudantes e profissionais da educacdo no ambiente escolar. Ja que, os estudos realizados
apontam que este espaco foi pensado, preparado e organizado de maneira sistematica, com
curriculo pronto, horarios, regras e espacos determinados com o objetivo de atender as
necessidades de um determinado desenvolvimento social. Para tanto, teve como questdo-
problema: Como as vivéncias escolares podem ser memorizadas por seus atores, de modo a
considerar as necessidades sociais? Dessa maneira, objetivou-se compreender a escola como
campo social de saber e preparacdo para 0 mercado de trabalho; identificar a escola como
espaco de identidade e cultura de um povo; e, estabelecer uma correlacdo entre cotidiano
escolar e a construgdo da memoria individual e coletiva.

Nesse contexto, retomou-se 0 conceito de instituicdo de ensino, em que 0s estudos
identificaram que a escola e o discurso nela vivenciado sdo apresentados para que a percebam
de modo idealista e ingénuo, ideias marcadas pelo mito de igualdade e equiparagdo social.
Assim, percebeu-se que ha interesses de manutencdo e reproducdo de um sistema capitalista
que se revelam a partir das memdrias individuais e coletivas a serem reconstruidas, levando
em conta a identidade, a cultura e 0 espaco sociocultural experienciado continuamente no
contexto escolar. Dessa maneira, vale ressaltar que, as discussdes realizadas pelos teoricos em
estudo, apontam que a instituicdo de ensino foi criada como espago para a transmissdo de
conhecimentos interessados a classe dominante, ja que, trata-se de um espago com tempo
determinado a ser dividido concomitantemente por grupos de pessoas para assimilarem um
curriculo estabelecido. Dessa maneira, conclui-se que a escola é também o locus em que

memorias individuais e coletivas sdo vivenciadas e podem ser reconstruidas.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada a esta pesquisa apoiou-se na abordagem qualitativa, de modo
em que possibilitou uma andlise cientifica que pdde compreender melhor o objeto de estudo.

Para focalizar essa tematica, utilizou-se a pesquisa e a analise bibliogréafica, haja vista
que tais técnicas se somam e possibilitam um estudo aprofundado sobre o objeto a ser

investigado. Segundo Severino (2007), a pesquisa bibliografica “é aquela, que se realiza a
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partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,

como livros, artigos, teses, etc. [...] O pesquisador trabalha a partir das contribui¢cbes dos
autores dos estudos analiticos constantes dos textos” (SEVERINO, 2007, p. 122).

Quanto ao tipo de pesquisa, optou-se por desenvolver uma pesquisa exploratéria, a fim
buscar informacdes sobre o objeto de estudo de forma minuciosa, tendo como ponto de

referéncia as instituigdes de ensino.

INSTITUICAO ESCOLAR: ESPACO SOCIOCULTURAL

Segundo Saviani (2005), a palavra instituicdo origina-se do latim institutio, onis, e
apresenta uma variacdo de significados, que pode ser concebida como: arranjo, disposicéo,
ordenacdo, instrucdo, educacdo, criagdo, método, escola e/ou sistema. Concebe que o termo
instituicdo compreende uma criacdo humana que apresenta determinada estrutura material
para atender necessidades humanas, no entanto, enfatiza que nédo se trata de qualquer
necessidade, mas, de uma necessidade permanente, pois, seu objetivo permeia por um campo
continuo e durdvel. Assim, “as instituicGes sdo, portanto, necessariamente sociais, tanto na
origem, ja que determinadas pelas necessidades postas pelas relagdes entre os homens, como
no seu proprio funcionamento, uma vez que se constituem como um conjunto de agentes que
travam relagGes entre si e com a sociedade a que servem” (SAVIANI, 2005, p. 28).

Nesse sentido, as instituicdes vém para institucionalizar atividades de cunho social,
“[...] que antes eram exercidas de forma ndo institucionalizada, assistematica, informal,
espontanea” (SAVIANI, 20035, p. 29). Essa acepgdo abrange também a instituicdo escolar, ja
que se trata de acgdes/atividades pedagogicas consideradas necessarias de disseminagdo e
transmissdo de conhecimentos e praticas de interesse da classe dominante. Como ja dizia
Durkheim (2011), as instituicdes escolares, as disciplinas e os méetodos sdo fatos sociais. Visto
que, a escola foi implantada como um aparelho ideolégico de Estado em prol da economia, ou
seja, da organizagdo do modo de producéo capitalista de uma sociedade.

E nesse sentido que Bourdieu e Passeron (1992) afirmam que a acdo pedagogica

constitui-se sempre como uma Vvioléncia simbdlica porque visa impor e inculcar certas

significacOes e arbitrios culturais, selecionados uns e excluidos outros. Ela se efetiva por meio
da acdo da autoridade pedag6gica que detém o direito de imposi¢do legitima de significacGes
em que enfatizam o papel da escola como mecanismo de reprodugédo social. Visa manter a
ordem e reproduzir as estruturas das relacdes de forca dos grupos dominantes que ocorre na

relacdo entre mestre e discipulo, em que ha uma transmissao inconsciente de transmissor para
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receptor. Em outras palavras, a escola — é o ambiente destinado especificamente para o

processo didatico-pedagogico. E uma interacdo que se efetiva por uma relacdo de troca, em
que ambos, professor e alunos, aprendem pela dinamica da circulacdo de conhecimentos
formais e informais (TEIXEIRA, 1996).

Tardif e Lessard (2009) afirmam que, a partir do momento em que a escola e o ensino
sdo tidos como essenciais para 0 conhecimento, para a socializacdo e formacdo para o
trabalho, é instalada uma organizacdo direcionada a educacdo, na qual passa a ter regras,
divisdo de grupos de trabalho, como para a gestdo e a docéncia, com vistas para a producédo
industrial e ingresso em empresas. Os modelos de gestdo construidos tém como objetivos
fornecer conhecimento para formacéo de alunos com vistas ao mercado de trabalho. Por outro
lado, Bourdieu e Passeron (1992) destacam que a relacdo pedagogica ndo é uma mera relacdo
de comunicacédo, na medida em que, a autoridade pedagdgica conferida pela instituicdo impde
uma definicdo social do que merece ser transmitido. Ou seja, a agdo de professores e alunos
ndo faz mais do que obedecer as leis do universo escolar como um sistema de regras e de
sangOes. Haja vista que, “por serem sociais, as caracteristicas especificas que distinguem o
homem sdo transmitidas por uma via social: a educagao” (DURKHEIM, 2011, p. 12).

Por sua vez, Nascimento (2004) defende que as interagfes sociais proporcionam
desenvolvimento, auxiliando na formacdo da identidade e na orientagdo de comportamentos.
Mesmo que a interacdo tenha raizes bioldgicas, considera-se que ndo é o bastante para a
completude e evolucdo do ser humano. A combinacéo da capacidade da interacdo por meio da
veia bioldgica, mais a interacdo social direcionada para alguma finalidade, permitem que a
comunicacdo resulte na aprendizagem e no desenvolvimento de fungdes internas, como a
concentracdo e o controle dos pensamentos, e também da linguagem, que se transpGe em
acdes externas aos individuos.

Para Bourdieu e Passeron (1992) é por meio do trabalho pedagogico que se produz
habitus homogéneos, durdveis, em série e a0 menor custo. Para isso, uma das caracteristicas
fundamentais da instituicdo escolar é a composic¢do de um corpo de especialistas estaveis, cuja
carreira e formacdo € regida por uma organizacdo especializada, que possui com sucesso a

inculcacdo legitima da cultura. Defendem que, os especialistas - 0 corpo docente - tende a

reproduzir da mesma maneira que recebeu o conhecimento, é um processo de imitacdo de
praticas em que o sistema de ensino atinge seus objetivos por meio da autorreproducdo. E,
dessa maneira, a cultura escolar é rotinizada, homogeneizada e ritualizada. De acordo com 0s
autores, € um dos motivos que a cultura escolar anda sempre mais atrasada do que as

transformaces culturais em outras areas. Nessa perspectiva, afirmam ainda que o papel do
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ensino é de firmar a cultura dominante e o professor sem refletir sobre isso, faz uso da

instituicdo escolar com o designio de conservacéo social e perpetuacdo das relacdes de classe.

Nessa acepcdo, € que Bourdieu e Passeron (1992) enfatizam que o estudo de uma
cultura torna ineficiente sem considerar a maneira como esta faz a sua disseminacéo cultural.
O enfoque dado pelos autores é um alerta para as multiplas armadilhas que a todo o momento
¢ imposto pela classe dominante e na maioria das vezes ndo se percebe “essa mao invisivel”
que ha por detrds dessa ideologia. Quando o ensino é desvinculado do contexto historico,
social e econdmico, faz com que a transmissdo do curriculo seja desarticulada, automatica e

viciada, de modo a fortalecer as relagdes de poder.

ESCOLA: IDENTIDADE E CULTURA

Por muito tempo, autores renomados como Dayrell (1999), Bauman (2005), Durkheim
(2011), dentre outros, tém buscado compreender o espago escolar a partir das identidades
“social” e “pessoal”, considerando que uma ndo se dissocia da outra. Nesse contexto, esses
aspectos sdo marcados por mudancas socioculturais em que o individuo se encontra num
determinado espago temporal. Desse modo, “a reflexdo sobre a identidade aponta para o
processo de interagdo dos individuos nos diversos espagos sociais nos quais buscam construir
uma gama de sentidos de si mesmos e, simultaneamente, do outro” (CARVALHO, 2012, p.
210). Quando se considera a instituicdo educativa, isto €, quando se toma a escola na sua
especificidade pedagdgica, pelas suas proprias caracteristicas, influencia diretamente na
construcdo da identidade do ser, da sociedade em que estéa inserido, no seu modo de viver e na
cultura de um povo.

Bauman (2005) afirma que o termo “identidade” abarca inimeras interpretacdes e
conceitos, ndo sendo possivel defini-lo sob uma Gnica percepcdo e realidade. Para tanto,
toma-se para esta discussdo a seguinte compreensdo: “[...] identidade pessoal (atributos
especificos do individuo) e/ou identidade social (atributos que assinalam a pertenca a grupos
ou categorias). [...] a identidade pessoal como e ao mesmo tempo identidade social, superando
a falsa dicotomia entre essas duas instancias” (JACQUES, 2013, p. 139). As identidades,

sejam elas individuais ou coletivas, se da pela trama sécia historica cultural holistica. Isto &,
“[...] uma identidade especifica seria uma apropriacdo de diferentes niveis semioticos
heterogéneos, presentes na sociedade. Assim, elas sempre sdo relacionais, pois dependem do
reconhecimento do outro” (CARVALHO, 2012, p. 213). N&o é possivel falar de identidade

sem levar em conta 0 momento historico, 0 contexto e a conjuntura social, politica, econémica
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e cultural em que ela é construida. Tal construcdo se da de modo individual e a0 mesmo

tempo coletivo, pois,

Porque “em cada um de nds, pode-se dizer, existem dois seres que embora se
mostrem inseparaveis — a nao ser por abstracdo —, ndo deixam de ser distintos. Um é
composto de todos os estados mentais que dizem respeito apenas a nés mesmos e
aos acontecimentos da nossa vida pessoal: € o que se poderia chamar de ser
individual. O outro é um sistema de ideias, sentimentos e habitos que exprimem em
nés ndo a nossa personalidade, mas sim o grupo ou os grupos diferentes dos quais
fazemos parte, tais como as crengas religiosas, as crencas e praticas morais, as
tradicGes nacionais ou profissionais e as opiniGes coletivas de todo tipo. Este
conjunto forma o ser social (DURKHEIM, 2011, p. 11).

Nesse contexto, pode-se dizer que a escola € uma instituicdo em que a construcao da
identidade individual e coletiva estd presente, além disso, no que diz respeito a memodria,
favorece o alcance e revelagdo da propria memdria pela consciéncia do sujeito e do coletivo.
Considerando a diversidade cultural e constructo das memarias e das identidades, a educacéo
é um direito imanente, pois, ndo se trata de algo que simplesmente se recebe, ha uma

construcao consciente do que se atribui valor. Assim,

A cultura ¢ o posto de abastecimento do sistema social; ao penetrar nos “sistemas de
personalidade”, no curso dos esfor¢os de manutengdo de padrdes (ou seja, sendo
“internalizada” no processo de “socializa¢ao”), ela garante a “identidade consigo
mesmo” do sistema ao longo do tempo — “mantém a sociedade funcionando” em sua
forma distintamente reconhecivel (BAUMAN, 2012, p. 17).

A partir dessa afirmacdo, o autor compreende ainda que, a cultura € um instrumento
influente para o desarranjo, assim como um instrumento para manutencao da ordem. Ja que, o
trabalho da cultura ndo consiste tanto em sua autoperpetuacdo quanto em garantir as
condigdes para futuras experimentacdes e mudangas. Ou melhor, a cultura se “autoperpetua”
na medida em que ndo o padrdo, mas o impulso de modifica-lo, de altera-lo e substitui-lo por
outro padrdo continua vidvel e potente com o passar do tempo, isto €, 0 que quer que sirva
para a preservacao de um padrao também enfraquece seu poder (BAUMAN, 2012).

Pode-se dizer que as instituicOes sdo espacos dotados de significado a integrar um

corpus simbdlico de sentidos, “[...] a que se da o nome de imaginario. Mais do que espacos,

ou seja, extensdo de superficie, eles sdo territorios, porque apropriados pelo social”
(PESAVENTO, 2008, p. 3). A autora diz ainda que esses espagos sao lugares de memoria, por
se tratar de espagos que contém um tempo. E nesse sentido que Halbwachs (2006) afirma que,
somos obrigados a regular nossas atividades segundo o andar dos ponteiros de um reldgio,
segundo o compasso adotado por outros e que nao considera as nossas preferéncias, pois, é
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preciso que sejamos avidos com 0 nosso tempo de modo a ndo perdé-lo jamais, porque assim

comprometeria algumas oportunidades e vantagens que nos proporciona a vida em sociedade.
Pode-se perceber claramente nesse contexto, a organizacdo e funcionamento de uma
instituicdo escolar, ja que funciona a partir de uma organizacdo espaco temporal: calendario
escolar, periodos/dias letivos, carga-horéria curricular, dentre outras. Destarte, é nitido que
essa instituicdo foi projetada para o ensino de grupos de pessoas, assim, sdo estabelecidos
horéarios e regras para que o processo educacional se efetive e ainda viabiliza a convivéncia
social. Esta dindmica acontece num determinado contexto temporal por grupos de individuos,
de forma que possam vivenciar as mesmas experiéncias, apesar de que cada um pode ter uma
percep¢do sobre a mesma, ou seja, a memoria coletiva.

Como defende Halbwachs (2006, p. 124), o tempo “[...] nos importa na medida que
nos permita reter e lembrar os acontecimentos que ali se ocorreram”. O autor assevera que
lembrancas nos vém a tona, e estas nos remete a um contexto de dados temporais que a elas
estdo ligadas, e, dessa forma, é o modo de localizar o tempo em que os fatos ocorreram.
Assim, o conjunto de circunstancias em que os fatos aconteceram dentro de um determinado

periodo é que trard a tona o episddio ocorrido.

A ESCOLA E A MEMORIA COLETIVA

Segundo Le Goff (2003), a memdria coletiva além de ser uma conquista ¢ também um
instrumento e um objeto de poder. Tendo em vista que, “sd0 as sociedades cuja memoria social é
sobretudo oral ou que estdo em vias de constituir uma memdria coletiva escrita que melhor
permitem compreender esta luta pela dominacdo da recordacdo e da tradicdo, esta
manifestagdo da memoria” (LE GOFF, 2003, p. 470). Nessas reflexdes, podemos inferir que a
tradicdo e organizacdo de uma sociedade se d&o por interesses e ideologias dominantes, como
ja apontavam Bourdieu e Passeron (1992). Assim, a institui¢do escolar elucida essa tradicéo,
tendo em vista que, é papel da escola trabalhar os principios e valores que sustentem a
manutencdo do sistema capitalista, disciplina, normas e ordem social de uma determinada

sociedade. Nesse sentido, Rockwell e Ezpeleta (2007, p. 133) afirmam que:

As diferengas regionais, as organizagdes sociais e sindicais, os professores e suas
reivindicacdes, as diferencas étnicas e 0 peso relativo da Igreja marcam a origem € a
vida de cada escola. A partir dai, dessa expressdo local, tomam forma internamente
as correlacbes de forgas, as formas de relacdo predominantes, as prioridades
administrativas, as condi¢des trabalhistas, as tradi¢des docentes, que constituem a
trama real em que se realiza a educacéo.
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Trata-se de uma dindmica em que esta presente a construgdo de historias locais,

individuais e coletivas, em que € preciso conhecer como isso se efetiva e qual o significado
que fica para os atores que fazem parte dessa trama. Para lancar mdo dessas histdrias faz-se
necessario recorrer as lembrancas e a memaria individual e coletiva.

No livro “A memoria coletiva” de Halbwachs apoia num percurso sistemético
socioldgico da memoria, visto que certifica que a memoria individual existe sempre a partir de
uma mem©ria coletiva que, por sua vez, constitui as lembrancas. Evidenciando o carater
social da memdria, Halbwachs (2006) ressalta que para confirmar ou recordar uma lembranca
ndo sdo necessarios testemunhos literais, mas sim uma base comum ou muitos pontos de
contato entre as memorias. Portanto, “cada memoria individual é um ponto de vista sobre a
memodria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar que ocupo e com as relagdes
gue mantenho com outros ambientes” (HALBWACHS, 2006, p. 69). Assim, para Ezpeleta e
Rockwell (1986, p. 58) cada instituicdo escolar "[...] interagem diversos processos sociais: a
reproducéo das relagdes sociais, a criagdo e a transformacéo de conhecimentos, a conservagao
ou destruicdo da memdria coletiva, o controle e a apropriacdo da instituicdo, a resisténcia e a
luta contra o poder estabelecido”.

A escola é vista como um espago de confronto de interesses, pois, por um lado o
sistema escolar exerce seu poder de forca a partir de contetdos preestabelecidos, do outro,
alunos, professores, a comunidade escolar como um todo que criam uma prépria dindmica de
interacdo 0 que faz da escola um espaco em movimento constante de construcdo social.
Acerca disso, Chartier (1990, p. 18) destaca que “a historia cultural, tal como a entendemos,
tem por principal objeto identificar o0 modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”. Pois, trata-se de classificagdes
e divisbes que objetivam organizar e categorizar 0 mundo social a partir de percepcdes e
interesses de um grupo.

No que diz respeito a escola, foco deste estudo, pode-se vislumbra-la como espaco de
memoria social e coletiva j& a partir do seu cotidiano e da sua temporariedade. Trata-se de
representacfes do momento de aprendizagem de uma juventude que ndo esta desvinculada de

uma projecdo cultural e politica, pelo contrario, essa juventude é o foco para a preparagdo a

atendimento de tais necessidades almejadas pela classe dominante. Isso abarca imposicao de
normas, disseminacdo de valores, imposicdo de disciplina, uso de uniformes, recursos
didaticos utilizados, atividades e desafios a serem enfrentados em grupo, isto é, sdo
experiéncias vivenciadas por um grupo de pessoas que ganham sentido e faz parte da

memoria coletiva do mesmo. Assim, as experiéncias vivenciadas pela temporariedade do
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cotidiano escolar traz memoria individual e coletiva que podem ser reconstruidas e

compartilhadas.

Dessa maneira, torna-se significativo assinalar que para Halbwachs (2006) a historia é
una e define, recorta periodos e privilegia as diferencas, as mudancas e as descontinuidades,
além de possuir uma necessidade didatica de esquematizacdo. Ao passo que a memoria se
situa ao lado da fragmentacgdo, da subjetividade, da pluralidade dos grupos e dos individuos,
sem linhas de separacdo tragadas com nitidez, como na historia. Sob esse ponto de vista, a
instituicdo de ensino pode ser percebida, uma vez que, traz consigo significados, lembrancas e
memorias vivenciadas por individuos e se traduz por meio da memdria do ser, documental,
patrimonial, material, imaterial e por uma gama de diversidades que podem se concretizar

numa memoria coletiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a escola como espago de construgdo social implica, assim, compreendé-
la como fonte de memoria individual e coletiva onde 0s sujeitos se encontram, vivenciam uma
rotina, trocam ideias, saberes, experiéncias e conhecimentos. Trata-se de um espaco em que,
apesar de ter sido projetado para reproducdo e manutencdo do status quo, 0s sujeitos ndo
agem de maneira passiva dentro dessa estrutura. A relagdo e interagdo desses sujeitos dentro
da estrutura escolar se efetiva por meio de negociacGes e conflitos, pois, cada um carrega
consigo sua identidade e cultura que se misturam nesse espaco social. Apesar de esse universo
institucional buscar continuamente a unificacdo e determinacdo dos sujeitos envolvidos,
transgressdes e aliancas coletivas fogem as regras, trata-se de um processo construido por
meio de acles entre os sujeitos envolvidos e a propria instituicdo, assim, efetiva-se o
heterogéneo. Deste modo, este estudo ndo refuta que os individuos que vivenciam neste
espaco, busquem mudar a direcdo dos interesses para a qual foi criada e a confrontar
interesses.

A apropriacdo de regras e normas sutilmente impostas no cotidiano da escola perpassa

por mudancas que sdo reelaboradas, elaboradas, e/ou rejeitadas, mediadas pelo contexto

socioculturais expressas pelos individuos, atores desse contexto. E, dessa maneira a pratica
pedagdgica vai se remodelando e se transformando apesar de todos os esforcos de reproducéo
de uma cultura dominante. Para apreensao desse universo, vale reunir, confrontar, selecionar e
analisar as lembrancas dos sujeitos, suas memorias individuais e coletivas, bem como outros
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recursos materiais e imateriais: documentos, leis, pareceres, resolucdes, curriculo,

monumentos, etc.. Isto €, reconstruir historias e memorias que precisam ser desveladas em sua
totalidade para compreensdo das mudancas, temporalidade e ideologias camufladas. Nessa
perspectiva, Halbwachs (2006) defende que cada grupo localmente definido tem sua propria
memoria coletiva e uma representacdo s dela de seu tempo e, o grupo é quem define o tempo
de acordo com as suas necessidades e suas tradi¢cGes. Ou seja, toda memoria coletiva tem
como suporte um grupo limitado no tempo e no espaco e, ha tantas maneiras de representar o

espaco quantos grupos existem.
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