W\

y VI CONGRESSO
4 NACIONAL:-
‘Eonedw, EDUCACAO

BOURDIEU, EDUCACAO E POLITICA: UM CONTRAPONTO
A IDEOLOGIA MERITOCRATICA

José Oto Konzen'!
Ione Ribeiro Valle?

RESUMO

O trabalho tem por objetivo problematizar a cultura e a educacdo inspiradas na ideologia
meritocratica, tendo por referéncia os escritos de Pierre Bourdieu. Esta vinculado ao projeto de
pesquisa intitulado “Ideologia meritocratica e educacdo: ressignificagdes do liberalismo ao
neoliberalismo”, desenvolvido junto ao Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC, como atividade de estagio pos-doutoral. Em seu desenvolvimento,
explicita o modelo tedérico socio-analitico proposto pelo autor, caracterizado como uma teoria
materialista do conhecimento, através do qual o autor estabelece uma relagdo entre as estruturas
objetivas e as estruturas subjetivas, expressas na forma de habitus. Perseguindo essa abordagem e
recorrendo ao uso de categorias complementares, tais como ‘“campo”, ‘“capital”’ e “violéncia
simbolica”, o trabalho explicita as relagdes existentes entre as posigdes sociais ¢ as disposicdes
subjetivas que definem a percep¢do, o ajuizamento e as perspectivas de acao, conferindo-lhes uma
orientacdo espacial e temporal, que coloca em xeque a concepg¢do meritocratica. Os resultados do
trabalho apontam para um deslocamento do fundamento natural para a interpretagdo socioldgica, do
“mérito” para a “heranga” e da ordem moral para a ordem politica, cujo reconhecimento abre um
campo de possibilidades de ag@o para os agentes sociais em favor da transformagéo social. Conferem a
educacdo uma orientacdo critica, calcada numa pedagogia racional, que redimensiona os meios ¢ fins a
partir de um embasamento historico.

Palavras-chave: Educagio, Ideologia meritocratica, Habitus, Heranga, Luta politica.

INTRODUCAO

O mérito ocupa um lugar central na cultura e na educacdo moderna, diferenciando-se,
contudo, das concepgdes precedentes. De acordo com Kreimer (2019), na modernidade
registra-se um deslocamento do acento do mérito nas boas agdes éticas para o conhecimento e
o trabalho, associadas ao talento. Em contraponto ao modelo aristocratico tradicional,
fundamentado na hierarquia de nascimento, o pensamento liberal pretende instaurar um
ordenamento democratico, pautado na carreira aberta ao livre desenvolvimento dos talentos,

apoiando-se na oferta de oportunidades escolares. A féormula “a cada um segundo seu mérito”,

uma das expressdes da ideologia meritocratica, remete-nos a participagdo diferenciada dos
individuos na distribuicao dos beneficios e na ocupacgdo dos lugares sociais, tendo por base o

seu mérito.
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Bourdieu tem se destacado na problematizacdo da concepgdo meritocratica moderna,

identificada como “ideologia do dom”, tendo por base a crise do sistema educacional francés
nas décadas iniciais da segunda metade do século XX, associada a ampliacio do acesso
escolar em todos os niveis. De acordo com o autor, a generalizacdo das oportunidades
educacionais revela também os limites do formalismo democratico, pois exibe com mais
propriedade a forca dos privilégios sociais. Julgamos que, num momento em que avangcamos
em dire¢do a universalizagdo do acesso a educagdo basica e da expansdo de vagas no ensino
superior no contexto brasileiro, aonde, entre avangos e recuos, somos fortemente desafiados
politica e pedagogicamente, Bourdieu possa oferecer-nos contribui¢des importantes.

Uma das teses centrais desenvolvidas no trabalho trata da relagdo que se estabelece
entre o (re)conhecimento e a dimensdo politica, bem ilustrada na referéncia de Bourdieu a
experiéncia cultural dos Indios da América do Norte. Segundo o autor, entre essas tribos, o
comportamento de visiondrio era muito valorizado, reconhecido como manifestagdo de um
poder sobrenatural, do qual derivava o poder de cagar, de conduzir um plano de guerra etc.
Contudo, em uma das tribos, os Omaha, essa visdo ndo era acessivel a qualquer um, pois
constituia um método reservado cuidadosamente para algumas familias, concebido como
atributo especifico da sociedade dos feiticeiros. Nessa tribo, “os jovens que desejavam entrar
na poderosa sociedade deviam isolar-se na soliddo, jejuar, retornar e contar suas visdes aos
mais velhos, isso para ver anunciado, se ndo fossem membros das familias da elite, que sua
visdo nao era auténtica.” (BOURDIEU, 2018, p. 15) No seu conjunto, as andlises estdo
voltadas para a identificacdo desses “segredos”, voltadas para o reconhecimento da “dupla
verdade” da objetivagdo, que pesa sobre os sujeitos e sobre os objetos.

O presente trabalho objetiva problematizar a cultura e a educagdo inspiradas na
ideologia meritocratica, tendo por referéncia os escritos de Pierre Bourdieu. Seu
desenvolvimento estd estruturado em um conjunto de topicos, dedicados a discussdo dos
aspectos tedrico-metodologicos, a andlise critica das categorias centrais da concepgao
meritocratica, a avaliagdo dos impactos da heranca sobre a formacdo dos agentes sociais e
sobre suas perspectivas de futuro. E, a partir desses pressupostos, aponta algumas implica¢des

para a pratica pedagogica.

METODOLOGIA

O trabalho ¢ de natureza teorica, focado na analise conceitual e desenvolvido a partir de um

conjunto de obras de Pierre Bourdieu, de modo particular, Medita¢oes Pascalianas (2001), Os
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herdeiros: os estudantes e a cultura (2018), Homo academicus (2017a), A distingdo: critica

social do julgamento (2017b) e Sobre o Estado (2014). Seu desenvolvimento mobiliza
algumas categorias centrais, como “habitus”, “campo”, “capital” e “violéncia simbolica”,

tendo por foco a problematizacdo da “ideologia meritocratica”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1. Socioanalise e a relacdo entre o logico e o politico: a critica a0 modelo meritocratico

Uma das caracteristicas centrais da cultura e da educagdo moderna diz respeito ao
lugar que estas conferem ao individuo, elevado a condi¢do de principio e de fim do
ordenamento social. Em contraposicdo as concepcdes hierdrquicas precedentes,
fundamentadas na tradicdo onto-teologica, o pensamento moderno se afirma em bases
igualitarias, apoiando-se na tese da universalidade da razao, estendida a todos os individuos.
Esta condi¢do igualitaria, formalmente universal, ¢ complementada por uma outra dimensao,
de carater empirico, corporal, que os diferencia entre si, sobre o qual se afirma o edificio
racional. Estabelece-se, assim, uma dualidade entre a dimensdo racional e¢ a dimensdo
corporal, categorizada como dualidade entre razdo e natureza, sobre a qual repousam duas
vertentes teoricas distintas e polarizadas. Enquanto uma adota a natureza bioldgica como base
de referéncia e mobiliza a racionalidade em favor de seu desenvolvimento (empirismo,
utilitarismo), a outra converte a racionalidade em verdadeira natureza, em contraponto a
natureza fisica e biologica, sobre a qual se afirma o edificio racional (racionalismo). Em
ambos o0s casos, o empreendimento racional consiste em realizar a natureza, algo
preestabelecido, elevado a condicdo de principio e de fim das ac¢des individuais e da vida
institucional.

E sobre esta concepgdo formalmente igualitiria e a0 mesmo tempo diferenciada que se
afirma a cultura e a educacdo meritocratica moderna. Como principio, o “mérito” aparece
como realizacdo de uma potencialidade, algo previamente existente, cujo desenvolvimento

requer disposigdes subjetivas e condi¢des objetivas (institucionais) que o favoregam. Trata-se

de uma integragdo entre o “talento” e o “esforco”, em que, em ultima instancia, prevalece o
talento, uma vez que o esfor¢o ndo pode crid-lo, mas apenas favorecer ou limitar o seu
desenvolvimento, o que evidencia sua condicdo de meio para a realizagdo de um fim. Com
base nesses principios, o ordenamento escolar se afirma como um empreendimento moral,

apartado do embate politico, seja do ponto de vista dos fins (os talentos naturais), seja do
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ponto de vista dos meios (imparcialidade dos processos pedagdgicos). Desta forma, a

“ideologia do dom” e a “imparcialidade” pedagogica fundamentam-se numa logica
biopsiquica e a-historica. E contra tal empreendimento que se volta a critica sociologica de
Pierre Bourdieu.

A essa dimensdo biopsiquica, que demarca as concepc¢des vinculadas a cultura
moderna, serd preciso agregar uma outra, de carater social, de forma que a logicidade dos
processos passa a assumir uma composi¢ao bio-psico-social. Através dessa complexificacao,
tanto os fins quanto os meios, antes autonomizados, ganham historicidade e assumem uma
perspectiva politica. Trata-se de verificar de que forma Bourdieu sustenta essa critica e
constroi seu contraponto a “ideologia do dom” e a ldégica da “imparcialidade” que
fundamentam a concep¢ao meritocratica.

Um primeiro aspecto a destacar diz respeito a categoria da ‘“‘socioanalise”.
(BOURDIEU, 2017a, p. 26) Ela se afirma, inicialmente, como um processo de “autoanalise”,
que o autor faz de sua propria trajetoria, enquanto um jovem “provinciano” que, num contexto
de universalizacdo do acesso escolar, ascende a vida intelectual e académica e¢ faz a
experiéncia do estranhamento em relacdo as suas origens, a0 mesmo tempo em que observa
que muitos de seus antigos colegas foram sendo desclassificados. Este estranhamento diz
respeito, de um lado, as manifestagdes vinculadas a sua corporeidade (hexis corporal),
envolvendo a percep¢do de sua rudeza (no andar, no falar, nos gostos, etc.) e, de outro, ao
distanciamento do fazer académico-filos6fico em relacdo as problematicas histdricas efetivas,
tendo como perspectiva a liberdade do pensamento. De modo decisivo, envolve sua
“conversao sociologica”, que o desloca da filosofia para a sociologia, num contexto adverso,
em que ¢ convocado para participar de uma guerra colonialista na Argélia, onde acaba
realizando pesquisas de carater etnoldgico e passa a identificar-se com a condi¢do das
populagdes entrevistadas. (VALLE/SOULE, 2019) A partir desse processo investigativo,
reconhece a existéncia de uma homologia entre as disposi¢des subjetivas e as condi¢oes
objetivas dos integrantes das camadas sociais situadas na base da estrutura social, entdo em

processo de modernizagao.

Esse processo de “autoandlise”, compreendido como exercicio de “socioanalise”,

possibilita identificar um segundo aspecto, que diz respeito ao carater “relacional” da
racionalidade. Através dele, € possivel reconhecer que o deslocamento no espaco social abriu
um campo de possibilidades novas, inexistentes para os integrantes de sua cultura originaria e
das populagdes pesquisadas. Permite observar, ao mesmo tempo, que o distanciamento
associado ao academicismo filosofico, voltado para o cultivo do pensamento Ji
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auténomo, responde a uma condigdo social especifica, distanciada do reino da necessidade.

Assim, a naturalidade da fluéncia verbal e escrita e a familiaridade com a cultura letrada de
um modo geral deixam de ser interpretados como uma manifestacdo de um talento natural,
para serem identificados como disposi¢des associadas a uma condi¢do objetiva, vinculada a
posicdo ocupada na estrutura social e a duragdo temporal em que nela se encontra. Isto
possibilita identificar a existéncia de diferentes percepcoes, de diferentes “pontos de vista”,
associadas a posicdo ocupada na estrutura social, de forma que expressam “vistas de um
ponto”, que colocam em xeque a “imparcialidade” e a “universalidade” postuladas pela
racionalidade moderna. Exibe uma primeira aproximagao entre a logica e a politica.

Aos aspectos € preciso acrescentar e integrar ainda um terceiro, que diz respeito a
organizacdo da estrutura social em diferentes “campos”, cada qual dotado de uma “autonomia
relativa”, vinculada a sua propria historicidade. Os “campos” constituem espagos sociais
especificos, dotados de uma dindmica propria que os caracteriza e unifica internamente, nos
quais se trava uma luta politica pela ocupacao de “posi¢des”, divididas entre superiores e
inferiores, entre dominantes e dominados. Ingressar no jogo, esperar algo do jogo e disputar
uma posic¢ao no jogo requer disposicdes prévias que habilitam o agente, de forma que, em sua
“normalidade”, o sucesso no jogo ¢ também o sucesso do jogo. Nos momentos criticos, em
que essa normalidade resulta rompida, essas acdes podem se voltar tanto para a manutencao
quanto para a transformagdo de sua logica. Compreender a logica do jogo implica, portanto,
em compreender o que se faz enquanto se faz, o que abre novas possibilidades para a agdo.

Assim concebida, a “socioandlise” configura-se como um empreendimento que se
ocupa com o reconhecimento dos processos historicos, envolvendo os sujeitos € os objetos.
Trata-se de “objetivar a objetivagdo” (Id., 2017), que implica em objetivar o sujeito, para
quem existem objetos, isto €, aquele que costuma categoriza-los e classifica-los. Implica em
analisar a trajetoria social, envolvendo localiza¢do espacial e dura¢do temporal na estrutura
social, que condiciona as possibilidades de existéncia. Bourdieu define como habitus ao
conjunto das disposi¢des incorporadas através dos processos societarios primarios, que vao se
transformando, especificando e agregando novas disposi¢des ao longo dos processos de

escolarizagdo e de inser¢do social e profissional.

2. A historia como génese: habitus e incorporacio do social

Conforme evidenciado no topico anterior, para Bourdieu, os processos de objetivacao
se afirmam sobre as coisas e sobre os corpos. Trata-se, portanto, de compreender as relagcdes
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que se estabelecem entre o corpo bioldgico e o corpo social, a partir das quais vao se

configurando as estruturas cognitivas e de percep¢do e as possibilidades de agenciamento
associadas ao habitus.

Um primeiro aspecto relacionado ao “habitus” diz respeito a incorporagdo das
estruturas sociais, “um conhecimento pelo corpo”, caracterizado como “‘compreensdo pratica
do mundo”, ajustado as “regularidades” do ambiente em que o agente atua (Id. Ibid., p. 166).
Trata-se de “um sistema de disposi¢des” ligado a “posi¢des no espago social” (BOURDIEU,
2001, p. 159), que configuram “os esquemas de percepcao, apreciacdo e agdo” (Id. Ibid., p.
169) e envolvem uma “visdo” e uma “divisdo de mundo” (Id. Ibid., p. 170). De acordo com o
autor, “o habitus engendra praticas imediatamente ajustadas (...) percebidas e apreciadas, por
aquele que as realiza, e também pelos outros, como sendo justas, diretas, destras, adequadas,
sem serem de modo algum o produto da obediéncia a uma ordem no sentido de imperativo, a
uma norma ou as regras de direito.” (Id. Ibid., p.174)

Um segundo aspecto a destacar diz respeito ao fato de as disposi¢des incorporadas nao
serem exclusivas a um individuo, mas compartilhadas por grupos, pois o habitus “é¢ coletivo
ou transindividual” e por isso pode-se “construir classes de habitus, estatisticamente
caracterizaveis.” (BOURDIEU, 2001, p. 191) Essa condi¢do se estende ao conjunto dos
agentes, situados em diferentes campos na estrutura social e em diferentes posi¢des no interior
destes, na condi¢do de dominantes ou dominados. Assim, o habitus explicita a relagdo que se
estabelece entre a “heranca” e o “herdeiro”, entre o “cargo” e o seu “detentor”. (Id. Ibid., p.
192) E por se tratar de uma dimensdo coletiva que se abre a possibilidade da pesquisa
sociologica, que busca identificar as regularidades e, em momentos criticos, explicitar as
relacdes que se estabelecem entre o contexto e as disposi¢des. Destaque-se, todavia, que “a
coletivizagdo do individuo bioldgico nem consegue fazer desaparecer todas as propriedades
antropologicas ligadas ao suporte biologico.” (Id. Ibid., p. 191)

Um terceiro aspecto trata das implicagdes psicologicas vinculadas ao processo de
incorporagdo do corpo social. Trata-se de um processo que envolve uma conversdo da energia
pulsional primaria em libido socialmente aceita, o que requer renlincias e sacrificios, cujo

motor ndo se encontra na forga da autoridade e num poder coercitivo, mas na busca de

reconhecimento, consideracdo ou admiracao. A expressao “pai, olha eu!”, bastante familiar,
sinaliza fortemente para a busca desse reconhecimento. Desta forma, destaca o autor, “a
crianga incorpora o social sob a forma de afetos” (Id. Ibid., p. 202), o que permite
compreender que, em determinados contextos, as manifestagdes da emog¢do corporal nos
remetem psicologicamente a experiéncia pregressa, configuradas na forma de Sentin@@ﬁﬁ,gzz
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vergonha, timidez, ansiedade, embaraco verbal, tremor, enrubescer, submissdo contra a

vontade, entre outros. Tais registros evidenciam que as disposi¢des incorporadas na forma de
habitus ndo podem ser revogadas por um simples “esfor¢o da vontade” ou através de um “ato
de consciéncia libertadora”. (Id. Ibid., 218) Apontam também para a existéncia de variagdes
psicolégicas associadas a inscrigdo dos agentes em distintos lugares da estrutura social, como
dominantes e dominados, que impactam significativamente as suas percepgoes, suas agoes €
suas perspectivas de vida.

Um ultimo aspecto a destacar aqui trata da forma como se processa esse
equacionamento entre as estruturas objetivas e subjetivas, numa espécie de jogo, que contrasta
com as nocdes de natureza, de racionalidade e de ilusdo ou falsa consciéncia (ideologia).
Trata-se da “illusio”, que opera “como se” houvesse de fato uma identificagdo plena entre o
agente e a posicdo que este ocupa no jogo. Uma condicdo em que “nunca ¢ possivel
determinar quem faz a escolha a rigor, se o agente ou a institui¢do; nunca se sabe quando o
bom aluno escolhe a escola, ou se essa ultima o escolhe, pois tudo em sua conduta docil
evidencia o quanto ele a escolhe.” (Id. Ibid., p. 201) Esta condi¢do ¢ bem caracterizada pela
pratica de um “bom esportista”, que “estd no lugar onde a bola vai picar, ele nem parece
correr ¢ sempre esta 14 antes dos outros”. (Id., 2019, p. 287) De um modo geral, ela se traduz
como um senso pratico, através do qual os agentes percebam como evidente o que integra o
seu mundo e que lhes permite diferenciar entre “o que € para n6s” do que “ndo o ¢&”.

A partir dessas ponderacdes, € possivel contextualizar a concep¢do meritocratica,
focada no talento (ou dom) e no esforgo, atribuidos a natureza e a vontade racional,
respectivamente. De acordo com Bourdieu (2017b), a ideologia do dom (ou talento) expressa
uma naturalizacao dos valores culturais associados as posi¢des dominantes, que refletem sua
condi¢do de estabilidade econdmica e social liberada da necessidade, conferindo-lhes um
“senso de distin¢ao”, vinculado a sua “raridade” e caracterizando-se como um “estilo de vida”
proprio, que se afirma como superior e ponto de referéncia para avaliacdo das demais
posicdes. Assim, a espontaneidade, a seguranca e a naturalidade com que os integrantes das
camadas sociais se relacionam com a alta cultura evidencia uma condi¢do que se estabelece

entre a “herancga” e o “herdeiro”. A nobreza implica em distingdo, que se apoia num conjunto

de capitais (econdmico, social, cultural), manifesta na forma de disposi¢des reconhecidas
socialmente.

O “esforgo”, por sua vez, constitui uma disposi¢cdo que demarca o comportamento das
camadas médias, que dotadas de um volume menor de capitais, buscam ascender socialmente

mediante a renincia e o sacrificio do presente em favor do futuro. Trata-se de dis%s)igg)si 3227

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



TN

ascéticas, caracterizadas como “boa vontade cultural”, que expressam uma relagdo forgada e

funcional com a alta cultura, fortemente voltada para a busca de ascensdo social. Tais
propdsitos envolvem grandes investimentos em educagdo, como perspectiva de ampliar o seu
capital cultural e, através desta ampliagcdo, disputar posi¢des privilegiadas/dominantes na
estrutura social em campos determinados. (BOURDIEU, 2017b)

Finalmente, as camadas mais baixas da sociedade, por estarem dotadas de baixo
capital econdmico e cultural, ocupam o lugar mais baixo da estrutura social e permanecem
vinculadas ao “reino da necessidade”. Esta condicdo se reflete também em seu realismo
cultural, caracterizado como “gosto de necessidade”, uma adaptagdo ao necessario e uma
aceitagdo do necessario. Seus investimentos de futuro, condicionados pelas condigdes
objetivas, sdo relativamente limitados, uma vez que suas disposi¢cdes se encontram bastante
ajustadas ao contexto objetivo. (BOURDIEU, 2017b)

Esta homologia entre estruturas objetivas e subjetivas, evidenciada pela analise
sociologica, ¢ ocultada pela ideologia meritocratica. De acordo com Bourdieu, a tese da
“igualdade de oportunidades” parte de um falso pressuposto, “como se” todos tivessem
efetivamente as mesmas oportunidades.

Ora os agentes tém poderes (definidos pelo volume e pela estrutura de seu capital)
bastante desiguais. No tocante as suas esperancas e aspiragdes, sdo também mui
desigualmente repartidas (apesar dos casos de curto-circuito em relagdo as
capacidades de satisfagdo), em virtude da lei segundo a qual, por intermédio das
disposi¢des do habitus (elas mesmas ajustadas, na maior parte do tempo, as
posicdes), as esperancas tendem universalmente a se harmonizar mais ou menos as
oportunidades objetivas. (BOURDIEU, 2001, p. 264)

Portanto, os investimentos que cada jogador faz (em dinheiro, trabalho, tempo,
afetividade, etc.), em diferentes campos, estdo condicionados as suas esperancas de ganho,
que se vinculam a probabilidade objetiva, isto ¢, ao poder que acumulou em sua trajetoria
social (posi¢do no espago social e tempo de vinculagdo). “Assim, o poder (isto €, o capital, a
energia social) comanda as potencialidades objetivamente oferecidas a cada jogador, suas
possibilidades e impossibilidades, seus graus de ser em poténcia, de poténcia para ser €, ao
mesmo tempo, seu desejo de poténcia que, profundamente realista, estd grosseiramente

ajustado as suas ‘poténcias’.” (Id. Ibid., p. 265)

O ajustamento entre as condi¢des objetivas e as disposi¢des subjetivas estd na origem
da educagdo moral desenvolvida no ambito familiar, grupal e escolar. O que ela veicula opera
na direcdo do “torna-se o que vocé ¢ (e nisso que vocé tem de ser) socialmente, faga o que

vocé tem de fazer, o que te cabe ou te pertence de fato.” Constitui-se num verdadeiro “dever
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ser”, que incide diferentemente sobre os individuos: “pode exigir a superagao de si (‘noblesse

oblige’) ou lembrar os limites do razoavel (‘isso ndo € para vocé’).” (Id. Ibid., p. 266)

Merece registro a situacdo-limite dos desempregados, para quem “o elo entre o
presente e o futuro foi rompido” (Id. Ibid., p. 271), de forma que a relagdo entre “o poder e os
possiveis” (Id. Ibid., p. 273) se mostra com toda forca precisamente pela sua negagdo. Ao
serem privados do trabalho, “os desempregados perdem milhares de coisas nas quais se
realiza e se manifesta concretamente uma fungdo socialmente conhecida e reconhecida”, uma
privacdo que rompe os vinculos que se estabelecem entre o presente e o futuro, de forma que
“s0 conseguem viver o tempo livre que lhes ¢ deixado como tempo morto, tempo para nada,
esvaziado de qualquer sentido.” (Id. Ibid., p. 271) Ao serem excluidos do jogo social, restam-
lhe poucas alternativas de aposta. Dentre elas, Bourdieu destaca o envolvimento com os
“jogos de azar”, mediante os quais buscam reintroduzir uma expectativa, a0 menos por um
momento (Id. Ibid., p. 272); o recurso aos “atos de violéncia”, envolvendo jogo de vida e
morte, em busca de reconhecimento e/ou de fazer com que aconteca algo em lugar de nada
(Id. Ibid., p. 272); a “revolta milenarista”, que descolada das condigdes objetivas, lanca mao
de perspectivas ilusorias situadas fora do tempo e do espago social. (Id. Ibid., p. 275)

Sobra, todavia, alguma margem para a acao politica. Bourdieu destaca a generalizagdo
do acesso a educacdo, que gera descompassos entre o numero de titulos e os postos
profissionais, que faz com que a equivaléncia entre as tendéncias objetivas e as expectativas
subjetivas que a elas se vinculam se tornem mais instaveis, estendidas para além dos “danados
da terra”. Soma-se a isto o reconhecimento da existéncia de uma ‘“autonomia relativa” na
ordem simbolica. E a esta dupla condi¢do de incerteza que ele credita a possibilidade de

atribuicao de novos sentidos ao mundo, na esfera individual e coletiva. (Id. Ibid., p. 287)

3. Conhecimento, reconhecimento e luta politica: reproducao e transformacao

A partir da nogdo de habitus, estabelece-se uma aproximagdo entre as condig¢des
objetivas e as disposigdes subjetivas, que condicionam (mas, ndo determinam) a “tomada de
posi¢ao”, envolvendo a definicdo de estratégias num campo determinado em que se

desenvolve a agdo. E esta condi¢do que situa o individuo num tempo espago determinado do

jogo social e lhe confere a condi¢dao de “agente”. Trata-se, agora, de analisarmos as relagdes

que se estabelecem entre o (re)conhecimento e o agenciamento no processo de formagdo do
habitus primario, bem como as perspectivas que se abrem a partir dos processos de
(re)conhecimento que complementam a instancia doméstica ou familiar.
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Um primeiro aspecto a destacar diz respeito a relagio existente entre o conhecimento e

o reconhecimento. Ao analisar o processo de socializagdo primaria, Bourdieu aponta para a
necessidade de estabelecer uma aproximagado entre a sociologia e a psicologia (reportando-se
a psicandlise freudiana), a fim de entender o que torna possivel o sacrificio do “amor-préprio”
em favor do jogo social. A partir desse didlogo com a psicandlise, destaca a “busca do

3

reconhecimento” como chave interpretativa, identificando-a como “um dos motores que
estardo na raiz de todos os investimentos ulteriores”. (Id., 2001, p. 201) Em tal contexto
interpretativo, observa-se uma proximidade entre conhecimento e reconhecimento, uma vez
que a crianga busca assumir para si mesma o ponto de vista dos outros (conhecimento) de
forma a obter o seu consentimento (reconhecimento). O conhecimento se confirma através do
reconhecimento conferido por outrem. Envolve renlincia e admiragdo, sacrificio e afeto,
através do qual a crianga se aliena ao ambiente, adequando-se a ele. Esta alienacdo converte-
se em possibilidade de agdo. Essas disposi¢des prévias que se afirmam no ambiente familiar,
passam por inumeras transformagdes que as especificam, envolvendo novos processos de
reconhecimento, associados aos “ritos de instituicdo”, através dos quais a sociedade
“consagra” seus “eleitos” para assumir determinadas posi¢des. Trata-se de um “capital
simbdlico”, distribuido diferentemente entre os individuos, que os habilita a disputar as
posigdes no jogo social. O que capitaliza diz respeito a proximidade com o que ¢ valorizado
socialmente, isto ¢, com as posi¢des dominantes, configurando seu arbitrio cultural.

Um segundo aspecto diz respeito aos limites associados a naturalizagdo do jogo
social, em que se observa um equacionamento entre os processos de dominagdo objetiva e
subjetiva, que faz com que a adesdo dos dominados lhes impossibilita reconhecé-los, de forma
que reproduzem as relagdes de dominacdo sem a elas contrapor-se ou oferecer resisténcia.
Trata-se de uma incorporagao processual, complexa e dificil de identificar, que esta na origem

da dominagdo social. Na interpretagdo de Bourdieu, uma violéncia de ordem simbolica.

A violéncia simbolica ¢ essa coer¢do que se institui por intermédio da adesdo que o
dominado ndo pode deixar de conceder ao dominante (portanto a dominacdo),
quando dispde apenas, para pensa-lo e para pensar a si mesmo, ou melhor, para
pensar sua relacdo com ele, de instrumentos de conhecimento partilhados entre si e
que fazem surgir essa relagdo como natural, pelo fato de serem, na verdade, a forma
incorporada da estrutura das rela¢des de dominagao. (Id. Ibid., p. 206)

A “socioandlise”, a0 mesmo tempo em que integra o conhecimento e o
reconhecimento, abre espago para a luta politica. No entendimento do autor, “A luta politica ¢
uma luta cognitiva (pratica e tedrica) pelo poder de impor a visdo legitima do mundo social,
ou melhor, pelo reconhecimento, acumulado sob a forma de um capital simbolico de

notoriedade e respeitabilidade”. (Id. Ibid., p. 226) Através dela se coloca em disguta 0
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“conhecimento legitimo do sentido do mundo social, de sua significagdo atual e da direcdo na

qual ele vai e deve ir.” (Id., Ibid., p. 226)

Bourdieu/Passeron realizaram um conjunto de pesquisas que categorizam oS
mecanismos que estdo na origem da escola reprodutivista, associados a ldgica meritocratica.
Considerando a educa¢do como um campo, isto é, o “campo da educacdo”, dotado de uma
“autonomia relativa” em relagdo as outras esferas, configura-se também como um espago de
luta politica. A adjetivagdo “relativa” requer o reconhecimento de sua dimensdo relacional,
que lhe confere uma “func¢do” social. Mas, também da “forma” especifica através da qual ela
cumpre esta funcdo. Nesses termos, a luta por uma democracia efetiva passa pela
“compreensdo do que se faz, enquanto se faz”. E sobre este principio que repousa a

constru¢do de uma “pedagogia racional”. (Id., 2018; 2019)

CONSIDERACOES FINAIS

Bourdieu nos deixou uma vasta obra sociologica, através da qual estabelece uma
relacdo entre educacdo e politica. A particularidade reside no fato de ele utilizar a sociologia
para pensar os meios, em substitui¢do a psicologia, bastante recorrente a partir de Durkheim.
Esta abordagem tem fortes implicacdes na pratica pedagogica. Vejamos algumas delas.

A mais impactante, sem duvida, estd relacionada ao mérito. E comum, como
professores de uma classe, identificarmos, logo a partir dos primeiros contatos, a existéncia de
criangas talentosas, com facilidade de aprendizagem e destreza oral e escrita; outras tantas,
com menos habilidade, mas bastante engajadas, com disposi¢do e forca de vontade para
aprender; finalmente, um terceiro grupo de criangas, pouco ativas cognitivamente, que
parecem carecer destas qualidades. Ao tomé-lo como “fato”, nossas praticas pedagogicas se
voltam para aqueles em que “vale a pena apostar”, em contraponto aos que “ndo querem nada
com nada”. Assim, nosso juizo “de fato” revela-se efetivamente como “juizo de valor”. Os
resultados alcangados, ao final, confirmam a constatagdo inicial. Estamos seguros de que
nosso juizo inicial estava correto. Esta relacdo estd na origem das praticas reprodutivistas.

Contudo, nossa pratica pedagogica ganha outra perspectiva, quando convertemos essas

constatagdes iniciais em objetos de analise socio-historica. Através do habitus, Bourdieu
explicita as relagdes existentes entre a posicao social e as disposi¢des subjetivas. Trata-se de
um processo corporal, de incorporagdo, que envolve afetos, admiragdo, angustia, medos,

incertezas, etc, a partir do que vao se estabelecendo as percepgdes do que “é para nés” e sua

r

diferenciacdo em relagdo ao “que ndo o €”. Assim, o lugar e a importancia que a escola
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assume na vida das criancas tem relacdo com a formagdo do habitus primario. Ao

reconhecermos a existéncia de diferentes aptiddes como resultantes de uma trajetoria
historica, as constatagdes iniciais configuram-se como uma “heranca” social, mais ou menos
privilegiada, ignorada pelas praticas pedagogicas reprodutivistas. A partir deste
reconhecimento, nosso fazer pedagogico ja nao se contenta com a afirmagdo do sucesso dos
privilegiados, mas se volta especialmente para a promoc¢do da aprendizagem daqueles que
mais precisam da escola, ainda que estes, inicialmente, possam ndo apostar muito nela. Esta
condi¢do abre um campo de possibilidades para nossa pratica pedagdgica e para a vida das
criangas, que aposta na transformacgdo das relagdes sociais. A comegar por nos, professores,
que passamos a assumir nossa condigao de agentes politicos.

Uma segunda consideragdo trata da importdncia que Bourdieu credita ao
“reconhecimento” no processo formativo, em didlogo com a psicanalise. Ele ¢ central nos
processos de identificacdo que estdo na origem da formagdo do habitus primario, onde a
crianga incorpora, como seu, os elementos mais significativos do grupo social. Cabe pergunta-
nos: como imaginamos o aprendizado das criancas se nossa pratica pedagdgica se apoia na
hierarquizagdo cultural, que nega as aptidoes das criancas procedentes de posigdes sociais
subalternas? Ao longo das ultimas décadas, muitas experiéncias escolares tém apostado nesse
reconhecimento, abrindo novas possibilidades e novas esperancas para criangas € jovens.
Contudo, no momento atual, reforca-se a naturaliza¢do dos processos sociais, envolvendo a
desclassificacdo e culpabilizacdo dos dominados. Esta condicdo se reflete pedagogicamente
na psicologizagdo e militarizacdo escolar. Neste cendrio, a aposta na “autonomia relativa” da

escola e numa pratica pedagdgica amparada na socioanalise nos parecem bastante relevantes.
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