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RESUMO

Esta proposta trata de uma pesquisa ainda em andamento no Mestrado Profissional de Sociologia em
Rede Nacional - PROFSOCIO/Associada CDSA/UFCG. A intengdo deste trabalho é analisar a
formacéo inicial, a constru¢do de uma identidade profissional e o declinio das condi¢Ges laborais
(precarizacdo) dos professores do Ensino Médio do municipio de Sertania/PE, principalmente o de
Sociologia, onde o aprofundamento do processo de precarizagdo vai originar o que vamos chamar de
“professorariza¢do”, ou seja, a precarizagdo do trabalho docente somada a desprofissionalizacao,
flexibilizacdo e adoecimento dos mesmos. Apds uma breve contextualizagdo dessa disciplina em
nosso sistema de ensino, sdo utilizados os conceitos de profissdo e do processo de professorarizagdo
para circunscrever o campo da Sociologia na rede publica estadual do municipio do Sertania/PE. Para
demonstrar o desafio do ensino de Sociologia diante da professorarizacdo do trabalho docente nas
escolas de ensino médio de Pernambuco, em particular de Sertania, e suas possiveis interferéncias na
qualidade de ensino de Sociologi, vamos historicizar o processo de professorarizacdo no Brasil e em
Pernambuco, fazendo, sempre que possivel, um link com a qualidade de ensino e de trabalho dos
docentes de Sociologia no ensino médio de Sertania em Pernambuco.
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INTRODUCAO

A aprovacdo da Lei n. 11.684 de junho de 2008 que determinou o retorno oficial das
aulas de Sociologia em todas as séries do Ensino Médio, em meio a efervescéncia de
conceitos como globalizacdo, flexibilizacdo e competéncias, produziu um processo que
chamaremos de “professorarizagdo” estrutural do trabalho docente, com aumento do trabalho
temporério, instabilidade, terceirizacdo e precarizacdo (fisica, mental e intelectual) do
professor. Essas questdes sdo vivenciadas pela adocdo de novos padrdes de remuneracdo e

contratacdo dos professores (flexivel) e, mais ainda, pela materializagdo de propostas de
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reformas curriculares para as escolas, de politicas de formacdo de professores, afetando,

sobretudo, o trabalho docente.

Para abordar a problematica da professorarizacdo do docente de Sociologia em
Serténia/PE tentaremos desvendar o cenario da profissionalizacdo do docente de Sociologia
no Ensino Médio, a questdo da identidade profissional docente, entendida como um dos
elementos que se constitui durante a trajetoria profissional dos professores. Nesse sentido,
procuraremos entender como se da a formacdo inicial dos professores de Sociologia do
Ensino Médio de Pernambuco como parte do processo de composicdo dessa identidade
profissional docente. Em seguida, trataremos brevemente do contexto de reinser¢édo da
Sociologia no Ensino Médio, suas trajetorias e sentidos sobre a questao da profissionalizacao
e formacdo do docente de Sociologia. Analisaremos o processo de formacdo que € pensada
como uma das extensbes da qualificacdo, conceito que abarca diferentes campos e que
relaciona conhecimento e atuacdo profissional para demonstrar o desafio do ensino de
Sociologia diante de professorarizacdo do trabalho docente nas escolas de Ensino Médio da
cidade de Sertania/PE. Desta forma, entrelacando documentos oficiais, dados produzidos pelo
Censo Escolar e pesquisa bibliografica, queremos trazer uma perspectiva quanti/qualitativa
para a pesquisa em curso, descrevendo a questdo da professorarizacdo docente a partir do
ponto de vista dos professores de Sociologia da rede publica estadual de ensino do municipio
de Sertania/PE.

ENTRE A PROFISSIONALIZACAO E A FORMACAO: O CENARIO DA
PROFISSIONALIZACAO DO DOCENTE DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Nosso objeto de estudo foi pensado como produto social e analisado sob a dptica das
varias relagdes que se realizam no mundo humano, nesse contexto, a analise do processo de
(des) profissionalizacdo dos agentes da Educacdo devera ser compreendida, dentro de seu
desenvolvimento historico e em um contexto social e politico mais especifico, isto &, no seu

processo histérico presente. Sendo proposito da pesquisa cientifica, a reflexdo e

processamento de conhecimentos pareceu, a nosso ver, cabivel assumirmos desde agora que 0
conhecimento o qual se constrdi deve estar ligado a realidade situacional dos agentes nele
envolvidos, e que as particularidades e situacdes histdricas so podem ser explicitadas a partir
da compreensdo da totalidade. Dessa forma, torna-se necessario contextualizarmos a

profissionalizacdo de professores, especialmente os de Sociologia do Ensino Médio de
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Serténia no estado de Pernambuco, no que diz respeito a carreira profissional, as condi¢Bes de

trabalho e a formacdo pedagdgica, marco caracteristico e inerente ao magistério.

Nesse primeiro momento desenvolvemos algumas reflexdes sobre a formacdo da
identidade profissional do professor. Desejando delinear, preliminarmente, um “perfil” que
exteriorize a ideia de ser professor, que esta em nossa mente, dessa forma, tomamos de

empréstimo as palavras do professor Paulo Freire (1997, pp. 115-116):

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura
de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta constante contra forma de
discriminacéo, contra a dominagéo econdmica dos individuos ou das classes sociais.
Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta aberracdo: a
miséria na fartura. Sou professor a favor da esperanca que anima apesar de tudo. Sou
professor contra o desengano que me consome e imobiliza. Sou professor a favor da
boniteza de minha propria pratica, boniteza que dela some se nédo
cuido do saber que devo ensinar se ndo brigo por este saber, se ndo luto pelas
condi¢Bes materiais necessarias sem as quais meu corpo descuidado corre o risco de
se amofinar e de ja ndo ser o testemunho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa
mais ndo desiste. Boniteza que se esvai de minha pratica se, cheio de mim mesmo,
arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso de me admirar.

Nessa busca por dados que exteriorizem o perfil do professor, tomaremos como
exemplo o itinerdrio formativo dos professores de Sociologia para o Ensino Médio, em
especial de Sertania. Para tanto, trabalharemos com a questdo da identidade profissional
docente, entendida como um dos elementos que se constitui durante a trajetoria profissional
dos professores. Nesse sentido, procuraremos entender a formacao inicial dos professores de
Sociologia do Ensino Médio de Pernambuco como parte do processo de composicao dessa

identidade profissional docente.

Um dos principais desafios atuais, no que diz respeito a Sociologia no Ensino Médio, é
a formacdo dos profissionais para essa area. Em Serténia, observa-se a falta de formacao
especifica (ou continuada) dos professores que, em sua maioria, tém sua formagdo em outras
areas, ou seja, ndo possuem adequacéo tedrica para a elaboracdo de suas aulas, contribuindo
para o processo de precarizacao da identidade profissional do docente de Sociologia. Exige-se
dos professores do Ensino Médio, com ou sem formacdo em Sociologia, que assumam sua
responsabilidade social e politica, e possam conduzir a disciplina de forma que ela promova

nos alunos uma consciéncia critica que supere 0 senso comum e, assim, possam elaborar suas

concepcdes de mundo e se reconhecam como cidadaos. Tomamos por base o pensamento do

Michael Apple?, um dos grandes estudiosos sobre o curriculo escolar, apresenta-se também

* Michael W. Apple é professor titular da catedra John Bascom de Curriculo de Instrugo e de Estudos

de Politica Educacional da Universidade de Wisconsin, Madison, EUA. Foi professor de escolas
(83) 33223222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
o e

como um critico as interferéncias e impactos das politicas neoliberais sobre a educacéo

(APPLE, 2005), na apresentacdo do livro “Para além da 16gica do mercado: compreendendo e

opondo-se ao neoliberalismo” °, Regina Leite Garcia afirma que o autor

[...] retoma as preocupacfes e 0s compromissos com a luta por uma escola de
qualidade para todos, sintonizada com a luta por uma sociedade mais democratica
e solidéria, capaz de participar da construcdo de uma globalizacdo por baixo, em
oposicédo a globalizagdo por cima, cujos resultados desastrosos penalizam a classe
trabalhadora e todos e todas que se insurgem contra a subalternizacdo da qual séo
vitimas. (APPLE, 2005, p. 9-10)

Procuraremos tratar da questdo da presenca da Sociologia como componente curricular
do Ensino Médio e a formacdo de professores nessa area e sua atuacdo, principalmente em
Sertania. Levaremos em conta, de forma breve, o contexto de reinsercdo da Sociologia no
Ensino Médio, a questdo da identidade profissional docente e, a partir dai, tracar um perfil dos
professores de Sociologia de Pernambuco, e de Sertania. Abordaremos, qualitativamente, a
questdo da identidade profissional docente a partir da visdo dos professores de Sociologia da
rede publica de ensino do Estado de Pernambuco em quatro escolas do municipio de
Sertania/PE. Ao tratar especificamente da formacdo do professor de Sociologia, pretendemos,
como nos lembra Fernandes (1980, p. 16), partir da compreensdo de que “(...) mesmo na
interpretacdo das ocorréncias mais simples, o sociélogo tem que lidar com diversas variaveis,
que precisam ser vistas em conjunto e que sdo susceptiveis de combinar-se, em situacGes
similares, segundo esquemas ndo uniformes (...)”. Parece ser esta a tarefa maior do socidlogo
no momento em que se retoma o debate sobre a (des) profissionalizacdo do professor dessa

disciplina.

A SAGA DO ENSINO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: TRAJETORIAS E
SENTIDOS

A inclusédo da Sociologia no Ensino Médio tem sido marcada por uma série de fatores
que colocaram em xeque o proprio oficio do sociologo. Por que incluir a Sociologia nos

curriculos de Ensino Médio? Quais os argumentos? Os argumentos para sua inclusdo sdo os

mais variados e refletem concepcOes sobre educacdo, sociedade e sobre a prépria concepgdo

elementares e secundarias, tendo sido presidente de um sindicato de professores. E autor de varios
livros traduzidos em varias linguas.
> APPLE, M. W. Para além da légica do mercado — compreendendo e opondo-se ao
neoliberalismo. Trad. Gilka leite Garcia, Luciana Axhe. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
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da Sociologia enquanto ciéncia e do seu papel na sociedade contemporanea. Eles envolvem

também as representacdes a respeito da Sociologia e do seu ensino.

Segundo Santos (2002), a Sociologia se institucionalizou® no ensino secundario
ancorada numa concepcdo pragmatica de ciéncia e educacdo o que implicava em
desdobramentos para o ensino. Os intelectuais definiam a Sociologia como um conhecimento
especializado, produzido pela evidéncia dos fatos, comprometido com a constituicdo da
nacdo. Compreender o que significou o ensino de Sociologia é nas palavras de Meucci (2000,
p. 02), “[...] entender o processo de legitimacdo da sociologia e das ciéncias sociais no campo
intelectual brasileiro”. A Sociologia surgiu com a moderna sociedade industrial e de classe,
ocupando, de acordo com Castro e Dias (1978), uma posicao especial na formacéo intelectual

do mundo moderno e seus fundadores que se caracterizaram:

[...] pela participagdo mais ou menos ativa das grandes correntes de opinido
dominantes na época, seja no terreno da reflexdo ou da propagacédo de ideias,
seja no terreno da agdo, [...] aspiravam fazer do conhecimento socioldgico
um instrumento da acdo, queriam modificar [...] a propria sociedade em que
viviam (CASTRO e DIAS, 1978, p. 21).

Como complementa Martins (2012, p. 107-108), ela representou “[...] um projeto
intelectual inovador, visando compreender analiticamente as profundas mudancas
econbmicas, culturais, politicas, as novas formas de pensar, sentir e comportar dos atores
sociais [...]”. Sendo assim, a Sociologia surge com uma imagem, ou melhor, representacao de
si, de ser a ciéncia do conhecimento critico e da acdo transformadora, com um carater
intervencionista que ira se perpetuar até os dias atuais.

No Brasil’, a Sociologia chega com uma representacdo construida desde sua
constituicdo enquanto ciéncia pelos seus proprios criadores e gerou expectativas em relacao
ao que ela poderia contribuir para essa nova sociedade que se formava. Criou-se um mito em
torno da Sociologia, como escreveu Mério de Andrade (1972, pp. 41-42): “[...] creio que
algum filésofo indiano que desejasse saber o que é a sociologia pelo que, com este nome, se
faz entre nds, se sairia mais ou menos com esta definigdo: ‘A sociologia ¢ a arte de salvar

rapidamente o Brasil’”.

® Santos (2002, p 27), em seu estudo, divide o histérico da disciplina Sociologia nas escolas brasileiras
em trés fases: (1891-1941) periodo de institucionalizacdo da Sociologia no ensino secundario; (1942-
1981) periodo de auséncia como disciplina obrigatoria e (1982-2001) periodo de reinser¢do gradativa
da disciplina no ensino médio.
" A proposta de inclusdo da Sociologia nos curriculos oficiais do ensino secundario ocorreu pela
primeira vez em 1870, quando Rui Barbosa sugeriu a substitui¢do da disciplina Direito Natural pela
Sociologia, mas esse encaminhamento ndo chegou a ser votado. Em 1891, jA no Governo Provisorio
da Republica, foi novamente proposta a obrigatoriedade dessa disciplina chamada “Sociologia e
Moral” (MEUCCI, 2000, p10), no ensino secundario, mas essa reforma nédo foi operacionalizada.
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O discurso educacional das décadas de 1920% a 1950° considerou a ciéncia como o

caminho para compreender a realidade nacional e a educagdo o principal instrumento de
intervencdo nas relagdes sociais. Portanto, uma educacgéo orientada pela ciéncia em termos de
politica educacional, de didatica e de curriculo, tendo como principal contetdo a ciéncia. O
objetivo era algar a democracia e a modernidade (SARANDY, 2011).

Em 1946 e 1964, a discussdo sobre a reincluséo da Sociologia no Ensino Secundario
aparece em diversos foruns académicos. Segundo Giglio (1999), nesse periodo a Sociologia
como disciplina curricular esta incorporada as ideias de mudanca e reforma social. Aqui ja se
pode ver a influéncia do pensamento de Marx na Sociologia. A funcdo da Sociologia, nessa
perspectiva, ndo era a de solucionar os problemas sociais, nem garantir o bom funcionamento
da sociedade. Ela deveria contribuir para a realizacdo de mudancas radicais na sociedade. O
pensamento de Marx despertou a perspectiva critica da Sociologia, e promoveu a necessidade
da juncdo entre teoria revolucionédria e atividade pratica (préxis) aos movimentos de
transformacéo da ordem existente (MARTINS, 1994).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 20 de dezembro de 1996 propde
a inclusdo da Sociologia no Ensino Médio e relaciona os seus conhecimentos ao exercicio da
cidadania, no art. 36, inciso Il (BRASIL, 1996). Afirmar ser a disciplina relevante para o
desenvolvimento do pensamento critico e para a construcdo da cidadania pouco contribui para
esclarecer a sua diferenca das demais disciplinas e qual seu papel no sistema educacional,
pois, como aponta Sarandy (2011), os dois objetivos citados, normalmente elencados quando
se trata de justificar a disciplina, podem ser alcancados por todas as disciplinas e sdo objetivos
inerentes a propria atividade educacional.

Outra justificativa da presenca da Sociologia na escola foi descrita nas Orientagcdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 105-107): levar & modificacdo das
concepcdes de mundo, reconstruindo e desconstruindo os modos de pensar, provocando a

desnaturalizacdo e 0 ndo estranhamento dos fendmenos sociais, além de levar a aquisicdo de

8 Em 1925, é proposto que a Sociologia venha a fazer parte, de forma obrigatdria, dos curriculos das
escolas secundarias brasileiras, conforme Reforma conduzida pelo Ministro Rocha Vaz - Decreto n°
16.782 - A, de 13/01/1925. Temos entdo, sua oferta aos alunos do Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro
em 1925, e aos alunos dos cursos Normais dos Estados de Pernambuco, Sdo Paulo e Rio de Janeiro,
em 1928.

% Neste periodo, mais precisamente no ano de 1942, com a reforma educacional coordenada pelo
Ministro da Educagdo Gustavo Capanema (DECRETO-LEI n°® 4.244 de 9 de abril de 1942), a
Sociologia é retirada dos curriculos oficiais, permanecendo apenas nas Escolas Normais.

1 Com o golpe militar de 1964 e a politica de desenvolvimento industrial, rechacou-se o exercicio do
pensamento reflexivo e predominou um ensino centrado na formagdo técnico-profissionalizante. Nao
havia espaco para a Sociologia
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uma linguagem especifica das Ciéncias Sociais. Esta visdo da contribuigdo da disciplina no

Ensino Médio vai além do cliché “formar o cidaddo critico” que se tornou slogan para
justificar a sua inclusdo, possibilitando uma acdo mais concreta na formacao do aluno.
Liedke Filho (2005) sintetiza a diversidade de respostas para a fungdo social da

Sociologia ao longo da sua evolugéo no Brasil da seguinte maneira:

Instrumento de legitimag8o de dominagdo racial; instrumento de dominagéo
de fracdo de classe; disciplina auxiliar do progressivismo pedagégico;
instrumento de modernizacgdo societaria; instrumento da libertagcdo nacional;
elemento de apoio aos esforgos de democratizacdo da sociedade brasileira
(LIEDKE FILHO, 2005, p. 429).

Nesse sentido, talvez nenhuma disciplina tenha recebido tantas significacfes e sido o
centro de tantos conflitos, conforme assinala Sarandy (2011). A sua presenga ou auséncia na
educacao bésica esteve relacionada, conforme Santos (2002), ao contexto politico do pais, ao
grau de mobilizacdo dos movimentos sociais e, em especial, a visdo dos seus propositores

sobre relacdo entre ciéncia, educacao e sociedade.

ENTRE A PROFISSIONALIZACAO E A FORMACAO DO DOCENTE DE
SOCIOLOGIA

Antes de abordar os conceitos de formacdo da identidade profissional docente'®, faz-se
necessario trazer algumas consideracdes sobre o conceito de profissdo. As profissdes
consistem em um objeto de estudo ainda pouco explorado pelas Ciéncias Sociais no Brasil. E
no final do século XIX que, a partir do intenso processo de industrializacdo e de urbanizacéo,
passa a surgir a preocupacdo em se caracterizar profissdo como um tipo de atividade

desenvolvida pela apropriacdo de um conhecimento sistematizado.

Segundo Freidson (1998), a profissdo é um tipo de ocupagdo que se diferencia das
outras por sua competéncia e conhecimento especializado adquirido por meio de uma
formacéo especifica fornecida pelo ensino superior. Ter o dominio desse conhecimento é
condicdo para se ter acesso ao mercado de trabalho. Magali Larson (1977) também considera

0 conhecimento adquirido na formacdo como componente essencial das profissdes. Para ela,

as profissGes necessitam criar seu mercado e também comprovar a necessidade de sua

existéncia, desenvolvendo estratégias para conquistar seu reconhecimento, tendo o elemento

' O entendimento sobre a questdo identitéria do profissional da educacgéo é entendida, segundo Garcia
(2005), pelas posicOes de sujeito e pelas representacdes atribuidas aos docentes, por discursos e

agentes sociais, no exercicio de suas fungdes em institui¢des educacionais.
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cognitivo como forca legitimadora. Sendo assim, a credibilidade dos grupos profissionais esta

alicercada no conhecimento especifico sustentado pela ciéncia. Percebe-se, assim, a
importancia dada por estes autores a formacédo, na medida em que é nela que se encontram

algumas dimensGes caracteristicas de uma profissao.

A temética sobre formacdo de professores passa a ter mais evidéncia no Brasil a partir
da década de 1970, tendo maior destaque nas duas décadas posteriores, principalmente com a
publicacdo da LDB (1996). Atualmente, essa discussao ja se faz de maneira mais abrangente e
tem gerado espacos de discussdes, no campo das Ciéncias Sociais brasileira, devido a insercao
da disciplina Sociologia no Ensino Médio, o que permite a retomada e aprofundamento dos

estudos sobre educacdo, ensino, formacao e profissionalizacdo de professores nesta area.

Aqui, formacdo é pensada como uma das extenses da qualificacdo, conceito que
abarca diferentes campos e que relaciona conhecimento e atuagdo profissional>. O ambito
profissional € um dos principais espacos onde as identidades sdo construidas, desconstruidas e
reconstruidas. Ou seja, o trabalho, espaco complexo de tensdes e interacdes, permite a pessoa,

de forma consciente, criar sua propria existéncia.

O oficio de professor apoiado nos saberes docentes dialoga com as dimensfes do
ensino, da profissdo e da pessoa (TARDIF, 2012). Esses saberes sdo sociais com a marca do
individual, caracterizando-se como um sincretismo resultante da convergéncia de varias
fontes de formacéo e das crencas pessoais. A nocdo de saber™, para Tardif (2012), engloba
quatro elementos: conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes. A identidade
profissional docente diz respeito a esse conjunto de saberes e capacidades desenvolvidas no
exercicio de suas atividades (LIBANEO, 2000; TARDIf e LESSARD , 2003). Esses
elementos véo se construindo, no ambito do desenvolvimento de cada profissdo, a partir das
finalidades educativas, dos objetivos de cada curso, da &rea de atuagdo, do entendimento de

ensino, planejamento, curriculo, organizacdo e selecdo de conteddos, metodologias e

2.0 desenvolvimento profissional, como processo continuo de formacdo, agrega uma cultura
profissional que favorece a construgdo da identidade profissional — uma identidade carregada de
especificidades. Fundamentada no desenvolvimento de competéncias e na construcdo da identidade
profissional, isto &, o conjunto de elementos e aspectos que constituem a especificidade de ser
professor.

13 Os saberes docentes, que servem de base para o ato de ensinar, sdo provenientes da formagao inicial
e continuada, do curriculo, da experiéncia profissional, da formacéo cultural dos/as professores/as e de
outras fontes mais. Os saberes profissionais dos/as professores/as resultam, portanto, de diversos
fatores constitutivos que se traduzem na historia de vida individual (TARDIF, 2012).
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avaliacOes adequadas, ou seja, esta intrinsecamente ligada as mudangas no tempo e no espaco
(BRZEZINSKI, 2002).

Dessa maneira, salienta-se que a formacdo é essencial para o desenvolvimento da
identidade profissional docente, pois envolve a racionalizagdo dos saberes e o seu
aperfeicoamento continuo. Nesse sentido, destaca-se um trecho dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Medio (PCNEM, 2000), da parte relacionada com o0s
“Conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Politica” (p 36), onde se enfatiza que o
objetivo geral das Ciéncias Sociais no Ensino Médio é dotar o aluno dos conhecimentos
especificos (conceitos e métodos).

De acordo com Takagi (2007), o ensino de Sociologia, segundo os documentos
oficiais do fim do século XX, tinha como objetivo oferecer aos alunos competéncia
especializada que proporcionasse a intervencdo na realidade social. Destaca-se que
competéncias e habilidades, de determinada area do conhecimento, ao serem trabalhadas com
os alunos, s6 podem ser desenvolvidas a partir das especificidades de cada disciplina, com
seus conteudos proprios apresentados por profissionais com formagdo em sua area de atuacédo.
Portanto, é importante que na formacéo dos profissionais que ministram aulas de Sociologia
no Ensino Médio, sejam contempladas as especificidades do conhecimento socioldgico e suas

mediacdes pedagogicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Notadamente a analise do processo de professorarizacdo dos agentes da Educacéo
devera ser compreendida, dentro de seu desenvolvimento histérico e de seu contexto social e
politico. Procuraremos tratar da questdo da presenca da Sociologia como componente
curricular do Ensino Médio e a formacéo de professores nessa area e sua atuacao, levando em
conta, de forma breve, o contexto de reinsercdo da Sociologia no Ensino Médio, a questdo da
identidade profissional docente e, a partir dai, tracar um perfil dos professores de Sociologia

de Pernambuco, e de Sertania.

Na cidade de Sertania/PE, com um total de 04 estabelecimentos, 1.360 estudantes no
ano de 2019 estavam matriculados no Ensino Médio, 100% estavam em escolas estaduais,

divididos entre Ensino Integral, Ensino Profissional, Ensino Regular e EJA. A escolha por

!4 Dados levantados pelos autores.
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escolas estaduais se deu pelo fato de a rede publica estadual nesta cidade congregar 100% dos
alunos e estabelecimentos no Ensino Médio. Além disso, a quantidade de professores parece
suficiente para se ter uma compreensdo da dindmica curricular vivenciada em sala de aula
sem a pretensdo de generalizar os resultados obtidos. Pretendemos tracar o perfil dos
professores entrevistados e cruzar com os dados gerais obtidos com o Censo Escolar (2019), a
partir dai fazer um levantamento das pessoas sem licenciatura em Ciéncias Sociais ou
Sociologia que ensinam a disciplina no Ensino Médio, da presenca da Sociologia como
componente curricular do Ensino Médio e a formacéo de professores nessa area e sua atuacao,
a precarizacao e o processo de “professorariza¢do” do docente de Sociologia em Pernambuco,

dados esses que serdo apresentados em um proximo artigo.
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