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RESUMO

Este trabalho buscou analisar como a questdo de género estd inserida nas politicas educacionais
brasileiras, especialmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e nos Parametros
Curriculares Nacionais, na década de 1990. Como estratégias metodoldgicas, foi utilizada a pesquisa de
natureza qualitativa, com o auxilio das pesquisas de tipo bibliogréafica e documental. As informac6es
coletadas foram analisadas seguindo as etapas: levantamento dos textos (politicas, legislacdes,
documentos etc.), classificacdo, categorizacdo e interpretacdo. A partir dos resultados, observa-se que,
embora as politicas educacionais objetivem garantir o direito a educacéo para meninas e mulheres, ndo
levam em conta as suas trajetérias que, historica e culturalmente, sdo diferentes das dos homens e
refletem muito mais situacdes de exclusdo, privacao e violacdo sistematica de direitos. Assim, garantir
que mulheres e meninas sejam inseridas na escola ¢ fundamental, mas é igualmente necessario
possibilitar sua permanéncia e igualdade de direitos aliadas as demais politicas publicas, a saber: saude,
alimentacdo, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranca, previdéncia social, assisténcia a
maternidade e a infancia.
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INTRODUCAO

O presente artigo abrange duas grandes tematicas de notavel relevancia, quais sejam:
Politicas Educacionais e lgualdade de Género. O acesso a educagdo esta consubstanciado na
Constituicdo Federal brasileira como direito social e subjetivo, atributo da pessoa humana,
direito de todos (as) e dever do Estado (BRASIL, 1988). Logo, tratar da educacdo ¢ uma forma
de dar visibilidade a esse direito, bem como reivindicar politicas pablicas que viabilizem a sua
materializacdo na vida dos sujeitos historicos.

Embora a luta das mulheres tenha obtido ganhos no gque tange a igualdade de género e
a garantia de direitos, especificamente em relacdo ao acesso a educacao, ainda € preciso avancar

em muitos aspectos. Por exemplo, ndo obstante a mulher brasileira tenha galgado éxito em

quase todos os indicadores educacionais — hoje existem menos mulheres analfabetas e, entre as
pessoas de 18 a 24 anos, 15,1% das mulheres estdo no ensino superior, enquanto estdo 11,3%

dos homens —, a renda média do homem ainda é avaliada como maior. Um homem recebe, em
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média, R$ 1.522 por més, enquanto uma mulher tem como salério o valor médio de R$ 1.123.

Ainda segundo os dados, ao realizar uma analise por &rea de atuacdo, os salarios das mulheres
também continuam menores (IBGE, 2018).

Por conseguinte, a primeira reivindicagdo dos movimentos de mulheres/ feminista foi
em relacdo ao direito a educagdo, demandando a insercao e permanéncia das mulheres na escola
e no mercado de trabalho. A educacdo, nessa perspectiva, € uma maneira singular de promover
a emancipac¢do feminina. Da mesma forma, pesquisar sobre as a¢6es de igualdade de género é
de fundamental importancia, uma vez que revela as pautas historicamente demandadas pelo
conjunto de mulheres e de que maneira estas foram, total ou parcialmente, ou ndo foram
incorporadas pelas politicas publicas brasileiras. Pesquisas com esse viés tém sua importancia
atrelada a visibilidade da educacdo e da escola como espacos plurais e que devem acolher
sujeitos multiplos. Ao dar notoriedade a essa construcdo coletiva, também se possibilita a
analise da influéncia dos movimentos sociais no agenciamento das politicas publicas e em que
aspectos ainda e fundamental avangar.

No Brasil, o termo género, bem como a ampliacdo do conceito simplista e binario de
masculino e feminino, para além de imposi¢6es padronizadas e pré-estabelecidas, s6 passou a
ser utilizado, e ainda muito timidamente, na década de 1980. Além desse aspecto, cabe frisar
que essa revolucdo nao se restringiu apenas ao campo tedrico, pois enquanto uma categoria
eminentemente politica, seu desenvolvimento ganhou as ruas e propiciou uma série de avangos
normativos. Louro (1997) ressalta que a abordagem tedrica de género ndo nega os aspectos
biolégicos que incidem sobre a categoria, mas que essa se fundamenta sobretudo em seus
componentes sociais. A énfase dessa perspectiva recai, entdo, sobre 0s elementos constituintes
da construcdo socio-histdrica e do modo de se analisar as praticas sociais decorrentes da relacao
entre homens e mulheres.

Nesse escopo, 0s estudos de género, uma vez transpassadas as diferengas meramente
biolégicas, comecaram a priorizar: a compreensdo dos arranjos familiares e sociais, 0
entendimento da meritocracia enquanto subterfigio das classes mais abastadas em permanecer
com seus historicos privilégios, as multiplas formas de representacdo das mulheres, a analise

tedrico-critica da relagdo indissociavel entre mulheres e homens. Sobre o ultimo apontamento,

essa € hoje uma condicdo fundamental de analise, uma vez que é no ambito das relacdes sociais
que se pode superar 0 antagonismo histérico homem x mulher, compreendendo género como
um “elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os

sexos (e como) um primeiro modo de dar significado as relagcdes de poder” (SCOTT, 1995,

p.14).
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Importante ressaltar que entendemos “igualdade de género” nesse trabalho na

perspectiva preconizada pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), que a define como “igualdade de direitos entre homens e mulheres”, além
de ser “um direito humano fundamental, um elemento essencial para a construcdo da justica
social ¢ uma necessidade economica”.

Segundo Louro (1997), discutir a aprendizagem entre homens e mulheres, requer um
olhar voltado para a prdpria histéria dos individuos, no sentido de considerar as desigualdades
vivenciadas na realidade de cada mulher quando do acesso a esse direito. Do contrario, as
investigacoes

[...] ficariam sem exame ndo apenas as multiplas formas que podem assumir as
masculinidades e as feminilidades, como também as complexas redes de poder que
(através das instituicdes, dos discursos, dos codigos, das praticas e dos simbolos...)
constituem hierarquias entre os géneros. A pretenséo é, entdo, entender o género como
constituinte da identidade dos sujeitos (LOURO, 1997, p. 24).

Essa concepcdo abrange o conceito de identidade, o qual comporta sujeitos plurais, com
historias de vidas multiplas e contraditérias. Esse angulo pressupde a escuta das mulheres em
seus contextos de privacdes e superacOes, cuja dialeticidade toma forma a partir do
pertencimento delas a determinados grupos especificos, que abrangem: classe social, raca/
etnia, nacionalidade, religido, geracdo, dentre outros. Segundo Frota (2012, p. 56), Joan Scott,
reafirma haver “uma relagdo logica paradoxal entre “igualdade” e “diferenga”, identidade
individual e identidade coletiva e propde o conjunto de paradoxos como “nucleo duro” do
campo novo de estudo, denominado de género e feminino [...]".

Essa nocao de pertenca a determinados segmentos sociais, 0s quais agregam violentas e
multifacetadas exclusdes, deve partir da propria mulher, privilegiando a forma como ela forja
a sua identidade e se situa como protagonista de sua vida no bojo das rela¢fes sociais. Nessa
perspectiva, as instituicdes sdo constituidas pelos géneros e, a0 mesmo tempo, constituintes
deles. As instituicdes sociais sdo construidas, portanto, pelas relacGes de género engendradas,
histdrica, social e culturalmente, na sociedade. Uma das instituicdes, em que 0 componente de
género exerce muito poder, é a escola. O ambiente escolar foi levado a pratica da formacéo de

sujeitos, cujos papéis demarcam, de maneira abrupta, o que € feminino e o que é masculino.

Assim, o presente artigo se propds a analisar como a questdo de género esta inserida nas
politicas educacionais brasileiras, especialmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), durante a década de 1990.

Como estratégias metodoldgicas, foi utilizada a pesquisa de natureza qualitativa, com o auxilio
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das pesquisas de tipo bibliografica e documental. Para tanto, o trabalho foi organizado em cinco

partes, a saber: esta introducdo, metodologia, resultados e discusséo, consideracoes finais e

referéncias.

METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado com viés qualitativo, cuja proposta incide no aprofundamento
das informacdes obtidas no processo de investigacdo e no tratamento analitico de dados
subjetivos. Na esteira desse pensamento, o estudo qualitativo busca o porqué dos fenémenos,
priorizando a compreensdo da dindmica das praticas e relagdes sociais (GOLDENBERG,
1997).

O estudo desenvolveu-se a partir das pesquisas de tipo bibliografica e documental, as
quais permitiram o levantamento de referéncias sobre as categorias tedricas da pesquisa, a
saber: Género, Educagdo e Politicas Publicas. O foco foi o levantamento de material, a partir
de autores (as) — classicos (as) e contemporaneos (as) — com historica e efetiva contribuigéo
sobre o tema (GIL, 2007), alem de politicas e legislacdes pertinentes.

Sobre a pesquisa documental, foi fundamental a identificacdo das principais politicas
educacionais desenvolvidas na década de 1990 no Brasil, com destaque para a LDB e para os
PCNs, bem como das pautas reivindicadas pelos Movimentos de Mulheres/ Feminista na area
da educacéo em relacdo a igualdade de género. Nessa fase, foi feito o levantamento dos textos
(politicas, legislacbes, manifestos etc.), bem como a sua classificacdo (elegendo o que é
importante para os fins da pesquisa) e categorizacdo (organizacdo do material coletado de
acordo com cada categoria de analise) (PIMENTEL, 2001).

Em seguida, realizou-se a andlise e interpretacdo do material coletado, cujo mote foi a
insercdo das demandas referentes as questdes de género nas politicas educacionais durante a
década de 1990 a partir da busca pelos termos: “género”, “mulher/ mulheres”, “menina/
meninas”, “sexo/ sexualidade”, “co-educacdo”, “feminino/ feminina”; além da analise dos
elementos velados, ou seja, aqueles que ndo revelavam o tema de maneira explicita, mas que

carregavam significados que vdo ao encontro da discussdo sobre mulher e igualdade de género.

Apos essa etapa, as informacgdes obtidas através do processo de pesquisa bibliografica e
documental foram confrontadas com os (as) tedricos estudados (as) e a analise critica da

realidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A sociedade brasileira — fortemente assinalada pela “cultura do atraso” que se evidencia
no conservadorismo das relagdes de favor, do coronelismo, do patriarcalismo, dentre outros
tracos (SOUZA, 2019) —, ao longo de sua histdria, gestou a escola como um espaco privilegiado
do homem-branco-rico-jovem-heterossexual. Logo, a histéria da educagdo no Brasil ocorre
concomitante a historia da discriminagdo de género, a exemplo da maioria dos outros paises.

Segundo Chaui (2003), a sociedade brasileira apresenta quatro caracteristicas marcantes
de sua formacdo socio-histérica, quais sejam: relacdes sociais baseadas na hierarquia; relacdes
sociais e politicas gestadas a partir de contatos pessoais; contexto de intensas desigualdades
sociais e econdmicas, que reproduzem caréncias e privilégios; compreensdo da lei como
vontade individual e ndo como expresséo de uma coletividade.

Os reflexos desses tracos peculiares da sociedade brasileira irdo incidir diretamente no
acesso das mulheres a educagdo. A exclusdo feminina do ambiente escolar seguiu intensa
durante todo o periodo colonial, onde os donos de terras, homens, representavam a figura de
poder central e, consequentemente, seriam aqueles que poderiam se inserir no ensino formal.
Além do exposto, a tradi¢do ibérica advinda com o povo portugués, influenciou a visdo da
mulher como um ser inferior que ndo necessitava da obtencdo de conhecimento (RIBEIRO,
2000).

Assim, o Brasil mantém a segregacdo das mulheres do espaco escolar nessa época,
conhecida entre os(as) estudiosos(as) do tema como “hiato de género”. Essa omissdo do Pais
com relacdo a inclusdo das mulheres no sistema educacional tem a duracao expressiva de mais
de 400 anos.

E somente no século XX, apds a Revolucéo de 1930, que o hiato de género ira diminuir,
pois, finalmente, as mulheres passam a ter a possibilidade de desfrutar das primeiras medidas
educacionais e, principalmente, ap6s a primeira versdo da LDB, de 1961. Com esta Lei, a
insercdo das mulheres ao ensino foi igualada a dos homens, iniciando, entdo, a reversao de seu
déficit educacional e da divida histérica desse acesso ao conjunto de mulheres. No entanto, as
mulheres que se beneficiaram dessa Lei na época foram apenas aquelas que cursavam o
magistério (BELTRAO; ALVES, 2004).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, durante o periodo de

redemocratizacdo brasileira e efervescéncia dos movimentos sociais — inclusive o feminista que
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se encaminhava para a chamada terceira onda? —, os direitos das mulheres passaram a ser pauta

de discussdo como uma necessidade especifica, reclamando acesso & educacéo igualitario para
meninos e meninas. A educacao é reforcada na Carta Magna, onde afirma que todo individuo
deve ter acesso garantido a esse direito, independentemente de sua classe social, raga/etnia,
crenca religiosa, género, orientagdo sexual e idade.

Retomando o texto constitucional, em referéncia a protecdo das mulheres, em seu artigo
5, hd uma clara tentativa de supressdo das desigualdades entre os sexos: “[...] homens e
mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constitui¢ao”, além de no

artigo 7 afirmar que

Séo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria
de sua condicdo social: [...] XX - protecdo do mercado de trabalho da mulher,
mediante incentivos especificos, nos termos da lei [...] XXX - proibic¢ao de diferenca
de salarios, de exercicio de funcdes e de critério de admissio por motivo de sexo,
idade, cor ou estado civil [...]. [Grifos meus]

A ampliacdo da educacdo infantil a partir de 1988 também representa uma grande
conquista para as mulheres, uma vez que desde os anos 1970 os movimentos de mulheres/
feminista reivindicavam que todas as criancas tivessem acesso a educacdo partindo do
entendimento da sua importancia, mas também se configurando como um direito das méaes
trabalhadoras (VIANA; UNBEHAUM, 2004).

Ainda ndo havia, no entanto, uma discussdo de género que superasse a reivindicacao da
desigualdade de sexos baseada apenas na inclusdo igualitaria de meninos e meninas no ensino
formal. Esse debate so se adensa no Pais a partir da construcdo da nova LDB, em 1996, a qual
coincide com a efetivacdo da insercdo da categoria género dos diversos grupos e nucleos de
estudos e pesquisas feministas.

A década de 1990, intensamente marcada pela ofensiva neoliberal, significou um
periodo que os(as) autores(as) chamam de “desertificagdo das politicas sociais”, inclusive das
politicas de educacdo. Segundo Antunes (2004), essa denominacdo refere-se a intensa onda de
privatizacOes, a auséncia de politicas sociais estruturantes e a cooptacdo dos movimentos

sociais e da classe trabalhadora engajada.

2 Segundo as intelectuais do movimento feminista, o feminismo pode ser dividido em trés grandes
momentos historicos que ficaram conhecidos como ondas. A primeira onda feminista corresponde ao
final do século XIX e inicio do século XX, onde as feministas lutavam fundamentalmente pelo sufragio
feminino; na segunda onda, em meados da década de 1960, reivindicavam igualdade juridica e social
para as mulheres; e na terceira onda, ja na década de 1990, traziam os estudos de género e das
interseccionalidades. Pesquisadores(as) afirmam que j& podemos falar de uma quarta onda, a partir dos
anos 2010, haja vista o retorno do interesse movimento feminista, mas ainda ndo é consenso nos estudos
da area (MENEZES, 2017).
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Nesse cenario, em 1990, ocorre a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, em

Jomtien — Tailéndia, a qual resultou na Declara¢do Mundial de Educacg&o para Todos. Ja em seu
preambulo, a referida Declaragdo traz um dos principais direitos positivados na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (1948): “Toda pessoa tem direito a educa¢dao”, ao mesmo
tempo em que expde que, contraditoriamente, mais de 960 milhdes de adultos sdo analfabetos,
sendo dois tercos constituidos de mulheres. Logo, uma das prioridades do documento é garantir
que meninas e mulheres tenham acesso a educacédo, reduzindo as taxas de evasdo escolar e
analfabetismo femininos.

Ainda em relagdo ao Documento, seu texto sinaliza que o contexto da década de 1990
ja ndo permite que os direitos essenciais e as potencialidades das mulheres ndo sejam levados
em consideracdo. No artigo 3, que trata da universalizacdo da educacdo e da questdo da
equidade, o documento afirma que a prioridade mais urgente ¢ “melhorar a qualidade e garantir
0 acesso a educacdo para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos que impedem sua
participacdo ativa no processo educativo” e, ainda, que “os preconceitos e esteredtipos de
qualquer natureza devem ser eliminados da educa¢ao”.

A Declaracdo tem impacto na construcdo das politicas educacionais brasileiras,
conforme pode ser observado na LDB (1996), cuja promulgacéo significou um marco para as
politicas publicas educacionais no pais. A partir de entdo, a educacao passa a ocupar um lugar
de muito destaque na agenda publica. A LDB foi promulgada ap06s o debate sobre diferentes
projetos que tramitaram desde o inicio dos anos 1990. Sua versdo final, apresentada pelo
Senador Darcy Ribeiro, ndo correspondeu aos interesses e aspiracdes do grupo de intelectuais
e educadores(as) objetivados na Carta de Goiania em 1986, mas, mesmo assim, é considerada
uma referéncia fundamental para se pensar educagdo no Brasil e um avanco em relacdo as suas
versdes anteriores de 1961 e 1971. Emerge, pois, como uma conquista significativa para os(as)
profissionais da educacéo e para o coletivo de sujeitos engajados na luta coletiva por melhores
condicdes educacionais desde a década de 1970 (SAVIANI, 2007).

A LDB reforca os preceitos de igualdade de acesso e permanéncia na escola elencados
pela Constituicdo Federal, mas, assim como esta, é preciso fazer um exercicio de observar as

mengcdes as questdes de género presentes nas entrelinhas dos documentos e o ndo-detalhamento

das “defini¢des e derivacdes desses principios em sua interagdo com as relagdes de género pode
acarretar mais discriminacao” (VIEIRA, UNBEHAUM, 2004, p. 92).

Essa mesma década, precisamente em 1997, foi marcada pela construcéo dos PCNs para
o Ensino Fundamental, os quais objetivaram nortear a matriz curricular basica de todo o sistema

educacional. Em apresentacdo de levantamento sobre a situacdo do Ensino Fundamental no
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Brasil da década de 1960 aos anos 1990, os Parametros citam o Relatério sobre o

Desenvolvimento no Brasil (1996), onde afirmam que as mulheres, nas quatro décadas,
seguiram com nimero médio de anos de estudo inferior ao dos homens. Porém, em sua anélise,
os PCNs tentam atenuar esse dado, alegando que “Além das imensas diferengas regionais no
que concerne ao numero médio de anos de estudo, que apontam a regido Nordeste bem abaixo
da média nacional, cabe destacar a grande oscilacao deste indicador em relacdo a variavel cor,
mas relativo equilibrio do ponto de vista de género [...]”. Paradoxalmente, no VVolume 8 dos

Temas Transversais dos PCNs, ha a assercdo que

Atualmente, reivindica-se a inclusdo da categoria de género, assim como etnia, na
analise dos fendmenos sociais, com o objetivo de retirar da invisibilidade as diferencas
existentes entre os seres humanos que, por vezes, encobrem discriminacfes. Por
exemplo, um dado estatistico, como “nivel de escolaridade médio atingido pelo
alunado brasileiro”, ndo expoe as diferengas entre o nivel de escolaridade de meninos
e de meninas, assim como a diferenca da escolaridade atingida por criancas brancas e
criangas negras. Entretanto, incluindo-se essas variaveis, 0 mesmo dado estatistico
revelard diferengas que podem ser analisadas como discriminagBes. Trata-se,
portanto, de desvendar e explicitar as discriminaces e preconceitos associados ao
género, no sentido de garantir a equidade como principio para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1997, p. 322).

Quanto as questdes de género, ndo ha, no Documento — salvo nos apéndices dos Temas
Transversais —, nenhuma orientacdo expressa quanto a sua abordagem, mas aponta para a
necessidade de discussao sobre as desigualdades entre os sexos quando afirmam o compromisso
da escola em “posicionar-se [...] [abrindo] a oportunidade para que os alunos aprendam sobre
temas normalmente excluidos e atua propositalmente na formacdo de valores e atitudes do
sujeito em relacdo ao outro, a politica, a economia, ao sexo, a droga, a saude, ao meio ambiente,
a tecnologia, etc.” [Grifo meu]

Porém, conforme mencionado, especificamente nos Temas Transversais previstos nos
PCNs, dentre as suas seis areas, destaca-se aquela relativa a orientacdo sexual, que compreende
trés eixos: as reflexdes sobre o Corpo e a Sexualidade, as Relacdes de Género, e a Prevencao
das Doencas Sexualmente Transmissiveis (DSTs). O Volume relacionado a esse Tema
Transversal é 0 que mais interessa a discussao de género na educacdo, pois, a partir das

dimensdes sociologica, psicolégica e fisiologica, pode orientar o(a) professor(a) em suas

intervencdes, notadamente vinculadas as questdes de género e sexualidade. Particularmente
sobre o eixo que trata das RelacGes de Género, as orientacBes para o(a) professor(a) séo

pautadas textualmente:

Em relagdo as questdes de género, por exemplo, 0s professores devem transmitir, por
sua conduta, a valorizacdo da equidade entre os géneros e a dignidade de cada um
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individualmente. Ao orientar todas as discussdes, eles proprios respeitam a opinido de
cada aluno e, a0 mesmo tempo, garantem o respeito e a participacdo de todos,
explicitando os preconceitos e trabalhando pela ndo-discriminagdo das pessoas. Para
a construcdo dessa postura ética, o trabalho coletivo da equipe escolar, definindo
principios educativos, em muito ajudara cada professor em particular nessa tarefa
(BRASIL, 1997, p. 303).

Ademais, os Temas Transversais contemplam as seguintes areas: Etica (Respeito
Mutuo, Justica, Dialogo, Solidariedade); Meio Ambiente (Ciclos da Natureza, Sociedade e
Meio Ambiente, Manejo e Conservacdo Ambiental); Saude (Autocuidado, Vida Coletiva);
Pluralidade Cultural (Pluralidade Cultural e a Vida das Criangas no Brasil, Constituicdo da
Pluralidade Cultural no Brasil, o Ser Humano como Agente Social e Produtor de Cultura,
Pluralidade Cultural e Cidadania) e Trabalho e Consumo (Rela¢bes de Trabalho; Trabalho,
Consumo, Meio Ambiente e Saude; Consumo, Meios de Comunicacdo de Massas, Publicidade
e Vendas; Direitos Humanos, Cidadania). Também existem possibilidades de o(a) professor(a)
trabalhar em sala temas locais, como: Trabalho, Orientacdo para o Transito, dentre outros
(MEC, 1997).

Mesmo com a insercdo desse debate, segundo a ONU (2010), os numeros revelam que
os homens ainda dominam o espaco escolar em algumas regides, tais como na Africa Ocidental
e Central, onde menos de 60% das meninas em idade escolar se encontravam inseridas na
escola; e nos Estados Arabes esse percentual chega a 61%, o maior do mundo. Em nivel
mundial, os dados sdo mais satisfatérios, pois, de 1999 a 2007, a taxa de meninas em idade
escolar frequentando a escola passou de 79% para 86%. Da mesma forma, no Ensino Superior,
salvo os casos relativos a Africa Subsaariana, as mulheres tém passado a ocupar mais espaco
gue 0s homens.

Por conseguinte, 0 compromisso do Estado para com as meninas e mulheres ndo se
restringe apenas a sua insercao, mas a promoc¢édo do debate sobre o tema no ambiente escolar
desde a educacdo basica. Com isso, a escola possibilita por em xeque as ideias pré-concebidas,
construidas social e culturalmente, acerca dos papéis atribuidos a meninos e meninas, homens

e mulheres na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora tentem garantir o0 acesso e a permanéncia de mulheres no ambito educacional,
as politicas ndo levam em conta as suas trajetorias que, historica e culturalmente, sdo diferentes

das dos homens e refletem muito mais situagdes de exclusdo, privacdo e violacdo sistematica
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de direitos. Em outras palavras, ndo basta garantir que meninas e mulheres sejam inseridas na

escola, mas, também, possibilitar que outras politicas publicas atuem em relacdo aos demais
direitos sociais, a saber: saude, alimentagdo, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranca,
previdéncia social, assisténcia a maternidade e a infancia.

Da mesma forma, os documentos e politicas em analise desconsideram a combina¢édo
perversa de fatores de excluséo os quais permitem pensar as questdes de género a partir de uma
perspectiva interseccional, como raga/ etnia, classe social, orientacdo sexual, idade, dentre
outros. As interseccdes de género e educagdo, bem como dos demais marcadores sociais, Sao
de extrema relevancia para “apreender a complexidade das identidades e das desigualdades
sociais por intermédio de um enfoque integrado”. Além disso, a partir dessa construcao teorica,
evita-se “o enclausuramento e a hierarquiza¢do dos grandes eixos da diferenciacdo social”
(BILGE, 2009, p. 70). O enfoque interseccional, assim, busca compreender as consequéncias
estruturais e dindmicas da interacao entre “dois ou mais eixos da subordinagdo” (CRENSHAW,
2002, p. 177).

Ao relacionar o0 machismo/ o sexismo/ a misoginia com os diversos tipos de opressdo
decorrentes de sua condicdo social, as mulheres experimentaram/ experimentam sistemas
discriminatorios multifacetados. Um desses sistemas € a educacdo, a qual, desde o acesso por
parte de determinados grupos, até a permanéncia dos mesmos nesse espacgo, vai se revelar,
muitas vezes, como uma ferramenta que também contribui para a marginalizacédo e até para a
exclusdo social. O direito a educacdo, entdo, tem sido efetivado de forma muito desigual e
pulverizada para o conjunto da populacéo.

E igualmente importante concluir que as politicas publicas, aqui com destaque para
aquelas vinculadas ao direito a educacdo, ndo sdo neutras, isto €, estdo imbuidas de
intencionalidades a partir das quais revelam posicionamentos e visdes de mundo. As politicas
publicas refletem, pois, os ideais e interesses do Estado que as promovem, além de manifestar
0 poder das classes dominantes, as quais garantem sua posicao de privilégio e hegemonia na

sociedade.
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