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RESUMO

O objetivo deste artigo é favorecer a discussao acerca da explora¢do do desenho, enquanto linguagem
utilizada por criangas, em praticas pedagogicas na Educacdo Infantil. Trata-se de um estudo de
natureza qualitativa, do tipo exploratorio, realizado a partir de observacbes a exploragdo dessa
linguagem, e de desenhos produzidos por criangas, em meio a condugdo dessas mencionadas préaticas.
O campo de investigacdo foi uma instituicdo publica da rede municipal de Campina Grande-PB, que
atende, especificamente, esta etapa da Educacdo Basica. Criangas de uma turma da Pré-Escola,
denominada de Pré |, na faixa etéaria de 04 a 05 anos, e a professora desta turma, foram os sujeitos da
nossa investigacdo. A coleta de dados foi realizada durante 30 dias (em Outubro/2018) uma vez por
semana. Além dos desenhos das proprias criangas, registros escritos foram considerados instrumentos
de coleta de dados. Ademais, buscamos respaldo em estudos realizados por Piaget (1948) Luquet
(1969), Lowenfeld (1977), Bédard (2010), dentre outros. Os dados revelam a descoberta da relagdo
entre desenho, pensamento e realidade. Ainda, pudemos perceber, na acdo pedagdgica da professora, a
vivéncia da “Pedagogia Renovada” - tendéncia pedagdgica que visa a valorizagdo da crianga, sua
iniciativa e liberdade. Concluimos que, os contextos das praticas pedagogicas observados favorecem a
exploragdo da linguagem do desenho, considera as etapas sucessivas do desenvolvimento bioldgico e
psicologico da crianca, e respeita suas capacidades e aptid@es individuais.
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1. INTRODUCAO

O desenho é considerado uma das formas de comunica¢do mais antigas entre os seres
humanos (HAMMER, 1991). Contudo, foi apenas a partir do século XX que o desenho
passou a ser utilizado como técnica de avaliacdo psicoldgica, para investigar habilidades
cognitivas e caracteristicas da personalidade humana (BANDEIRA, COSTA & ARTECHE,
2008). Hoje, principalmente no campo da Educacéo, especificamente na Educacdo Infantil, o

desenho € considerado como uma linguagem utilizada pela crianga, e planejada para

exploracdo por praticas pedagogicas. Neste campo, a exploracdo desse desenho ndo tem
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finalidades de cunho avaliativo psicologico. Trata-se de uma linguagem de expressao, onde a

crianga, alem de desenvolver aspectos da motricidade fina, do desenvolvimento espacial e
inerentes a lateralidade, desenvolve a criatividade, dé asas a imaginacgéo, ao sonho, a liberdade
expressiva e estimula a habilidade grafica.

O desenho é uma forma de comunicacdo, de linguagem. Pode ser considerado a
verbalizacdo gréfica, artistica e criativa do pensamento. No &mbito da Educacédo Infantil, para
muitas praticas pedagodgicas, além de um meio de comunicacdo, o desenho pode ser
considerado como expressdo de sentimentos e de entendimento do mundo e da cultura, pela
crianga. A sua importancia dessa linguagem ndo se reflete s6 pelo produto final, mas pela
forma como se constrai, possibilitando a identificagdo da informagdo. Ao desenhar, a crianga
define um universo muito préprio, um universo simbdlico (ARAUJO & LACERDA, 2008;
MENEZES, et al. 2008).

Na fase infantil, o desenho representa muito mais que um exercicio agradavel. E o
meio pelo qual a crianca desenvolve relagfes e concretiza alguns dos pensamentos vagos que
podem ser importantes para ela. Desenhar torna-se uma experiéncia de aprendizagem.

No campo da Psicologia, o desenho é ressaltado como meio para descoberta de
informacgdes sobre o temperamento, carater, personalidade e necessidades das criancas.
Através dos desenhos, também é possivel descobrir e reconhecer diferentes situacBes pelas
quais a crianga esta atravessando, tais como: seus pontos fortes e fracos, problemas e
dificuldades, entre outros aspectos.

Mesmo considerando que essas perspectivas da Psicologia sdo possiveis de
reconhecimento no ambito da educacdo escolar, ressaltamos que este ndo € o intuito de
exploracdo desta linguagem, por préaticas escolares, desde a Educacdo Infantil. Os estudos da
Psicologia tém contribuido, de sobremaneira, para o entendimento da evolucdo do desenho da
crianca. Com esse entendimento, praticas pedagdgicas buscam a sistematizacdo do uso dessa
linguagem, para um melhor acompanhamento dessa evolugdo, sem, necessariamente, limitar a
crianca, frente as suas possibilidades criativas. As fases evolutivas do desenho, nos servem
para acompanhar as habilidades motoras e graficas da criancga, as quais vao sendo otimizadas,

mediante oportunidades que lhes sdo favorecidas. Cabe, assim, as praticas pedagogicas, essa

otimizacdo, com o planejamento de oportunidades para expressao grafica e das criancas. O
desenho da crianga “fala” acerca do seu desenvolvimento.

Bédard (2010), afirma que a atividade de desenhar jamais deve se tornar uma
imposicdo, mas ser esponténea e prazerosamente desenvolvida pela crianga. No momento em

que desenha, a crianga transpde para o papel seu “estado animico”. O desenho ¢ considerado
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um simbolo, que pode ter uma interpretacdo negativa ou positiva, motivo pelo qual o contexto

devera ser considerado antes de buscar a realizacdo da sintese ou interpretacdo do desenho. As
criancas expressam-se espontaneamente ao desenharem. E este deve ser o propoésito da
exploracdo dessa linguagem na educacdo escolar, principalmente na Educacdo Infantil: a
expressdo autdbnoma, criativa e prazerosa.

Nossa experiéncia docente, neste nivel da Educacdo Bésica, tem evidenciado uma
pratica de exploracdo do desenho da crianga, em trés circunstancias distintas: uma resumida
ao preenchimento de tempos ociosos dessa pratica; outra preocupada com interpretacdo de
comportamentos ou fatos psicoldgicos; e uma terceira, apenas para representar a compreensao
de uma experiéncia vivenciada na rotina escolar, ou a contacdo de uma histdria.

Na primeira situacdo, o desenho é explorado como passatempo, sem a devida
valorizacdo ou atencdo do docente, ou dos parceiros de interacdo. A segunda, uma pratica de
cunho psicologizante, que enfrenta limites no fazer pedagdgico, pois ndo é funcdo da escola
interpretar desenhos de criancas, e buscar identificar razbes emocionais ou psicoldgicas para
tais desenhos. Com essa postura, corre-se o risco de se criar rotulos ou preconceitos.

A terceira situacdo parece predominar nas praticas pedagogicas, e o desenho passa a
ser considerado apenas como pratica de cunho interpretativo. Assim como na primeira, a
prética docente pode incorrer no erro de ndo valorizagdo de expressdes criativas e artisticas,
ou de apreciacdo de evolucGes das formas do desenho, ou até mesmo de se apreciar
habilidades graficas, que podem surgir numa atividade de reconto de historias pelo desenho,
por exemplo, que ultrapassa a perspectiva do enredo dessa historia. Diferentes aspectos do
desenvolvimento podem ser avaliados e explorados nessas situagoes.

Diante dessa problematica, o presente estudo tem como principal objetivo, favorecer a
discussdo acerca da exploracdo do desenho, enquanto linguagem utilizada por criancas, em
praticas pedagogicas na Educacdo Infantil, mais especificamente por criangas de uma turma
da Pré-Escola, para que se possa analisar contribuicdes que a expressdo dessa linguagem pode
oferecer ao processo de desenvolvimento da crianga.

Esperamos poder contribuir com o debate, junto a profissionais que atuam nesta etapa

basica da educacgdo escolar, ou em areas que se preocupam com a inféncia, suas formas de

expressao, e suas producdes, no sentido de se repensar o uso da linguagem do desenho, por

criangas de todas as idades, no interior das praticas escolares.
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2. METODOLOGIA

Os recursos metodoldgicos utilizados, na exploracdo deste estudo, sdo de natureza
qualitativa, desenvolvida através de pesquisa do tipo exploratéria. O estudo exploratorio,
conforme GIL (1999), envolve um estudo bibliografico e coloca o pesquisador em contato
direto com o fendmeno investigado, para uma visao mais elucidativa do fato explorado.

Assim, nosso estudo se preocupou em buscar fontes bibliograficas que pudessem
contribuir com a discussdo do tema investigado, e explorar experiéncias que beneficiem o
didlogo com as observacOes realizadas, e as producdes de desenho das préprias criangas
envolvidas na investigacéo.

Foram realizadas, num periodo de 30 (trinta dias), uma vez por semana, Vvisitas na
instituicdo campo de pesquisa, para observacdo da producdo de desenhos de criancas, bem
como, para observacdo da conducgdo da pratica pedagdgica, frente ao planejamento de espagos
e situacOes para essa producdo. Assim, desenhos de criancas e observacdes, escritas em diario
de campo, foram considerados os instrumentos de coleta de dados deste estudo.

O campo de investigacdo foi uma instituicdo publica da rede municipal de Campina
Grande-PB, localizada na zona urbana deste municipio. A referida instituicdo atende,
especificamente, criancas de creche (0 a 03 anos de idade) e de Pré-Escola (criancas de 04 a
05 anos de idade). Os sujeitos envolvidos, sdo criancas da Pré-Escola, da turma do Pré I,

assim denominado pela instituicéo.
3. FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 O desenho infantil: um olhar para perspectivas psicologicas e pedagogicas
O desenho de uma crianca é uma expressdo de seu pensamento, ou até mesmo de seus
desejos e sentimentos, que podem ajudar, a pratica docente, a observar ndo apenas a evolucgéo

do desenvolvimento motor, grafico e criativo da crianga, mas a sua relacdo com a familia, a

escola, amigos, com a cultura, com seu entorno, etc. Desta forma, é importante dizer que o

desenho é significativo, mas nao define tudo. No momento de desenhar, a crianga transporta
para o papel seu estado psiquico, enfatizando os detalhes. Quanto mais autoconfiante a
crianga, mais ela se arrisca a criar e a se envolver com o que faz. A crianga segura se
concentra com mais facilidade nas atividades. Consegue se soltar e acreditar no que faz
(LOWENFELD, 1977).
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Para a crianca, o desenho € um modo muito significativo e prazeroso de criagdo,

expressao e representacdo, que transita entre o real e o imaginario. Rabiscar e desenhar sdo
formas de expressdo e comunicacdo, desde os tempos primordios da humanidade. Mas, para a
crianca, nem sempre o importante € atribuir significados aos seus rabiscos, pois quando
descobre as propriedades de objetos como: o l&pis e a tinta divertem-se com as novas
descobertas. Quando rabisca, a crianca estd desenvolvendo sua criatividade e ampliando sua
capacidade de expressar-se.

Observa-la é fundamental para que se possa entendé-la, pois, o desenho é a sua
linguagem e sua primeira escrita. Nele s&o mostrados seus medos, insegurangas, ansiedades,
alegrias e descobertas. A crianca ndo nasce sabendo desenhar, este conhecimento é construido
a partir da sua relacdo direta com o objeto. Assim, sdo suas estruturas mentais que definem as
suas possibilidades quanto a representacao e interpretacdo do objeto. A crianca é o sujeito de
seu processo, ela aprende a desenhar a partir de sua interacdo com o meio (PILLAR, 1996).

Com o passar do tempo, esses rabiscos e desenhos passam a ser feitos
intencionalmente e a crianca comeca a usar o desenho para comunicar seus pensamentos,
desejos, emocdes, exteriorizar seus sentimentos e brincar com a realidade. Seu desenho,
ganha simbologia e significagdo potencializando sua capacidade de criar. O primeiro desenho
simbdlico em sua maioria é o da figura humana.

Segundo Piaget (1948), a capacidade de criacdo e inovacao supde construcdes efetivas
e nao simples representacdes fiéis da realidade e classifica as etapas do desenho como: 1)
Garatuja; 1) Pré-Esquematismo; I11) Esquematismo; 1V) Pseudo Naturalismo.

No entendimento deste autor, a etapa da Garatuja, inicia na fase sensério motora
(entre 0 a 2 anos de idade), e continua em parte da fase pré-operatdria (02 a 07 anos de idade).
A crianca apresenta extremo prazer em desenhar nesta fase. A figura humana ainda nao existe
concretamente, mas pode aparecer da maneira imaginaria. A cor ndo ¢é dada tanta importancia.

A etapa da garatuja pode ser dividida em outras duas partes: A) desordenada e B)
Ordenada. A primeira, A) Desordenada, apresentam movimentos amplos e desordenados.
Simples riscos ainda sem muito controle motor, a crianga ignora os limites do papel e se

movimenta o tempo todo para desenhar. No final dessa fase, € possivel que surjam 0s

primeiros indicios de figuras humanas, como cabecas e olhos. Na etapa B), a ordenada,
movimentos longitudinais e circulares; a figura humana pode surgir de maneira imaginaria,
pois ja existe a exploragcdo do tracado e interesse pelas formas. Nessa fase inicia-se 0 jogo

simbolico: "eu represento sozinho". A crianca atribui nomes a seus desenhos e conta historias.
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Dentro da fase Pré-operatoria (2 a 7 anos), aparece a descoberta da relacdo entre

desenho, pensamento e realidade. Quanto ao espaco, os desenhos sdo aleatorios, inicialmente,
ndo se relacionam entre si. Entdo aparecem as primeiras relacfes espaciais, surgindo devido a
vinculos emocionais. A figura humana torna-se uma procura de um conceito que depende do
seu conhecimento ativo, iniciando a mudanga de simbolos.

Quanto a utilizacdo das cores, pode-se usa-las, mas ndo ha relacdo ainda com a
realidade, dependendo do interesse emocional. A crianca também comeca a respeitar melhor
os limites do papel. Mas o grande salto é ser capaz de desenhar um ser humano reconhecivel,
com pernas, bragos, pescogo e tronco.

Na etapa Il, Pré-Esquematismo: (Estagio Pré-Operacional) com trés anos de idade a
crianca ja atribui significado ao que desenha fazendo riscos na horizontal, vertical, espiral e
circulos apesar de ndo nominar o que faz. Com relacdo ao uso das cores em suas producdes,
ela as vezes pode usar, mas ndo had uma relacdo forte com a realidade, pois depende do
interesse emocional ja que os elementos sdo dispersos e ndo relacionados entre si. Como aos
quatro anos ela ja é capaz de projetar no papel o que ela sente mesmo sendo incapaz de aceitar
0 ponto de vista de outra pessoa diferente do dela, até os seis anos o grafismo ira representar
uma fase mais criativa e diversificada nas produgdes proporcionando uma descoberta maior
nas relagdes entre desenho, pensamento e realidade.

Na etapa Ill, Esquematismo: (Estagio Operacdes Concretas) a partir dos sete anos de
idade as operacGes mentais da crianca ocorrem em resposta a objetos e situacdes reais e com
isso ela compreende termos de relaces como: maior, menor, direita, esquerda, mais alto,
mais largo, etc. Apesar de apresentar dificuldade com os problemas verbais, ela ainda traca a
chamada “linha de base” como aos seis anos apesar de representar a figura humana com
alguns desvios como: exageros, negligéncias e omissdo ou mudanca de simbolos. Nessa fase a
crianca descobre as relacbes de cor, cor-objeto e progressivamente comeca a desenvolver a
capacidade de se colocar no ponto de vista do outro.

Ao final do estagio das Operacdes Concretas, o desenho infantil apresenta a fase do
Realismo onde a crianca utiliza bastante as formas geométricas em seus desenhos com maior

rigidez e formalismo e acentuam-se os usos das representag0es de roupas para distinguir os

Sex0s.

Por fim, na etapa IV, Pseudo Naturalismo: (Estagio das Operacdes Formais e/ou
Abstratas) a partir dos doze anos de idade o pensamento formal da crianca é hipotético-
dedutivo, isto é, ela € capaz de deduzir as conclusbes de puras hipdteses e ndo somente

através de observacdo real. Diante disso, essa fase do desenho infantil € marcada pelo fim da
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arte como atividade espontanea e passa a ser uma investigacdo de sua propria personalidade

buscando profundidade e uso consciente da cor. Na figura humana as caracteristicas sexuais
sdo exageradas existindo a presenca detalhada das articulacdes e das proporcoes.

O ato de desenhar é uma atividade ludica, visto que o pensamento da crianca sé evolui
se a ela for dada a oportunidade de desenhar, brincar, modelar, ou seja, agir sobre as coisas
extraindo experiéncias destas. O conjunto desses processos resulta em interesse, motivacéo,
afetividade e organizacdo interna, possibilitando a evolucéo das aprendizagens.

O desenho infantil, enquanto manifestacdo da atividade da crianca permite penetrar na
sua psicologia e, portanto, determinar em gque ponto ela se parece ou ndo com a do adulto. Isto
porque, ao desenhar a crianga inspira-se ndo s6 em modelos que se apresentam diante dos
olhos, mas, sim, na imagem que tem em seu interior no momento em que desenha. Assim, 0
desenho é uma forma de representacdo que pode revelar o conteudo da imagem mental da
crianca (LUQUET, 1969).

O desenho é importante porque tem ligacdo direta com a escrita, principalmente nas
primeiras fases. No Pré-esquema, comeca a estruturar seu desenho com a linguagem
(bonecos, flores, girinos, sol, etc). Nessa fase, a crianca encontra-se, segundo Piaget (1948),
no periodo Pré-operatdrio (4 a 6/7 anos); Os simbolos estdo relacionados com a crianga que é
0 centro do universo. Nesta fase, a crianga cria, conscientemente, modelos que tém alguma
relagdo com o mundo & sua volta. Assim, o desenho pode ser uma ferramenta muito Gtil de
comunicacdo se for usado corretamente. Pode-se retirar informacdo sobre o seu
desenvolvimento das percepcBes exteriores (FAROKHI & HASHEMI, 2011). Ademais, o
desenho da crianca é de fundamental importancia para o “fazer” docente, pois através desta
linguagem torna-se possivel o acompanhamento a diferentes aspectos do desenvolvimento da

crianca.
3.2 O papel do professor

O desenho permite ao professor uma série de pistas sobre a crianga, que encontra nesta
linguagem, a sua maneira de ler o mundo. Pillar (1996), ao observar o desenho de uma

crianca, ressalta o quanto se pode aprender muito sobre o seu modo de pensar e sobre as

habilidades que possui. O desenho da crianca fornece ao professor mais um instrumento para

compreender seu desenvolvimento.
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Em observac0es realizadas para o presente estudo, foi possivel perceber, na relacéo da

pratica pedagdgica com as criangas envolvidas (na faixa etéria de 4 a 5 anos), o emprego de
uma tendéncia pedagdgica, denominada de Pedagogia Renovada.

Segundo Libaneo (2002), a Pedagogia Renovada agrupa correntes que advogam a
renovacdo escolar, opondo-se a Pedagogia Tradicional. Entre as caracteristicas desse
movimento destacam-se: a valorizacdo da crianca, dotada de liberdade, iniciativa e de
interesses proprios e, por isso mesmo, sujeito de sua aprendizagem e agente do seu préprio
desenvolvimento; tratamento cientifico do processo educacional, considerando as etapas
sucessivas do desenvolvimento bioldgico e psicoldgico; respeito as capacidades e aptiddes
individuais, individualizacdo do ensino conforme os ritmos proprios de aprendizagem;
rejeicdo de modelos adultos em favor da atividade e liberdade de expressdo da crianca.

Assim, quanto mais o professor compreender a dimensdo do dialogo como postura
necessaria em suas aulas, maiores avangos estardo conquistando em relagdo aos alunos, pois
desse modo, sentir-se-8o mais curiosos e mobilizados para transformarem a realidade. Quando
o0 professor atua nessa perspectiva, ele ndo € visto como um mero transmissor de
conhecimentos, mas como um mediador, alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos
com o mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais humanizado

em sua pratica docente.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As visitas realizadas no campo de pesquisa, uma creche da rede municipal de Campina
Grande-PB, objetivou, conforme anunciado anteriormente, fomentar a discussdo acerca da
exploracdo do desenho, enquanto linguagem utilizada por criancas, em praticas pedagogicas
na Educacdo Infantil. Assim, pudemos observar producGes de desenhos, realizadas por
criangas de uma turma da Pré-Escola, de uma instituicdo de Educacdo Infantil da rede
municipal da cidade de Campina Grande-PB.

A seguir, trazemos registros do que foi observado durantes nossas visitas a turma

investigada e discutiremos sobre alguma producdes de desenhos de criangas. No primeiro dia

de observacdo, das 24 criancas que compdem a turma, apenas 17 destes estavam presentes.
Desde o inicio, pode-se perceber o acolhimento, e a relacdo de afetividade entre a professora e
alunos, no desenvolvimento das atividades realizadas.

Todo ano ocorre a Mostra Afro na creche, e através da escolha de um conto, trabalha-

se a sensibilizacdo e reflexdo sobre a importancia das contribuicdes da cultura africana no
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Brasil. Este ano, a professora trabalhou o livro de literatura infantil, “A Botija de Ouro”, de

Joel Rufino dos Santos, publicado em 1984. Este livro é um conto que remete aos tempos da
escraviddo e fala da tradicdo da época de se guardar dinheiro, jéias e ouro em botijas que
eram escondidas ou enterradas em locais secretos. A professora foi mostrando as gravuras do
livro as criangas, iniciando a contacdo o da historia, em seguida foi dada a continuidade
através do video para as criangas assistirem até o final.

As criancas demonstraram muito interesse pelo conto e cada um foi falando o que
mais gostou na historia, participando e interagindo uns com 0s outros e com a professora.
Apos esse momento, a professora entregou folhas de oficio e lapis de cor pedindo que
desenharem uma formiga e um vagalume, personagens da historia contada, desenhos estes
que seriam expostos em um mural no ultimo dia da Mostra Afro. Em seguida, a professora
entregou nova folha em branco e solicitou a todos que desenhasse de forma livre e espontanea
qualquer desenho. As criancas ao concluirem seus desenhos foram entregando e falando o que
haviam desenhado.

Na maioria das producbes de desenhos, realizadas neste dia de visita, observamos a
presenca, nos desenhos, de casas, sol, flores, arvores, pessoas, cora¢fes, animais, alguns de
forma perceptivel, outros apenas rabiscos sem semelhanga com o que afirmavam ter feito,
algumas criancas.

No entanto, reconhecemos que o importante na expressao dessa linguagem, e para a
pratica docente, € a intencdo da crianca de representar uma ideia, buscar atribuir significacao
e nomear 0 que produzem, caso seja do interesse destas criangas. Os nomes atribuidos
indistintamente as figuras e aos rabiscos servem para nos indicar que a representacdo é mais
linguistica do que propriamente gréfica (SEBER, 1995).

Nos desenhos que aparecem a figura humana, observou-se que estas surgem em
circulos (cabeca) e tracos longitudinais (pernas e bracos), formando assim, a representacao
“cabeca-pernas”. O espagco comeca a ser inter-relacionado com o0s objetos desenhados,
predominando relagcbes emocionais. As criangas ndo se preocupavam com a realidade das
cores, sendo seu uso subjetivo, desvinculado do real, vinculado as relagdes emocionais.

E possivel considerar que os desenhos das criangas desta idade s&o o fruto da evolucio

de um conjunto indefinido de linhas até uma definida configuragdo representativa. Os
movimentos circulares e longitudinais convertem-se em formas reconheciveis, e essas
tentativas de representacdo procedem, diretamente, das fases das garatujas.

Para fixar as referéncias cronoldgicas, 3 anos e meio é a idade que marca 0 acesso a

figura-girino. Sua verticalizagdo opera-se aos 4 anos, e aos 4 anos e meio, anuncia-se a
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passagem a personagem com cabeca e corpo. A crianga termina a creche com a figura-girino,

e no primeiro ano da pré-escola tem acesso a cabega/corpo (GREIG, 2004).

A0s cinco anos, esses tracos ja sao, com frequéncia, distinguiveis como pessoas, casas
ou arvores; quando a crianca atinge seis anos, essas formas evoluem para desenhos com tema
e claramente identificaveis.

Dentre os desenhos recebidos, um chamou atencéo, pois se tratava de uma menina que
desenhou um circulo (cabeca) todo rabiscado e colorido de roxo e vermelho. A menina ao ser
questionada a que se referia seu desenho, ela explicou que era uma menina enforcada, e que
seria ela mesma, a cabeca roxa e o vermelho em volta seria o sangue. Como esse desenho
causou certa apreensdo, a professora ficou de perguntar aos pais se estaria ocorrendo algo com
essa crianca, € na semana seguinte, na proxima observacdo seria dado um feedback do que
poderia estar acontecendo a esta crianca.

Em outro dia de observacdo, apds a construcao dos desenhos, percebeu-se que existia
uma aproximacdo dos desenhos ja realizados na visita anterior, ocorrendo a presenca de casas,
pessoas, sol, flores, alguns perceptiveis outros em forma de rabiscos, aparecendo, como na
primeira observacdo, com a presenca da figura irradiada.

Por sua vez, a figura irradiada € a forma observada na etapa inicial do desenho. Em
geral essa forma é representada por uma linha fechada e aproximadamente ovalada, de onde
saem tragos em varias dire¢des (SEBER, 1995).

Em relacdo a menina que causou certa apreensdo na confeccdo de seu desenho na
observacao da primeira visita, na segunda observacao, desenhou a si prépria voando entre as
nuvens no céu. A professora relatou que na semana anterior essa crianca havia aparecido com
uma mancha roxa no olho e no rosto, mas nédo quis dizer o que havia ocorrido. Ao final da
aula o pai, ao vir busca-la, foi questionado pela professora o que estaria acontecendo. O pai
explicou que por a menina ser muito arteira, a mae a castigou severamente jogando um sapato
que havia acertado o rosto da crianca. Logo ap6s o relato do pai, podemos perceber a
significacdo do desenho que a crianga havia produzido na observagdo anterior, associada a
uma experiéncia domiciliar, certamente traumatica para esta crianca.

E muito importante para a crianca, a qualidade da mediacéo exercida pelo professor,

pois desse processo dependerdo 0s avangos e as conquistas, desta crianca, em relacdo ao
desenvolvimento e aprendizagem na escola. Organizar uma préatica escolar, considerando
esses pressupostos, é sem duvida, conceber o aluno um sujeito em constante construcdo e
transformacdo que, a partir das interagdes, tornar-se-a capaz de agir e intervir no mundo,

conferindo novos significados para a historia dos homens.
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A escola pode ser considerada como um dos espagos essencialmente propicios, e

talvez Unico, capaz de desenvolver e elevar o individuo intelectual e culturalmente dentro de
uma sociedade. Entende-se que cada ser humano, ao longo de sua existéncia, constroi um
modo de relacionar-se com o outro, baseado em suas vivéncias e experiéncias. Dessa forma, o
comportamento diante do outro depende da natureza bioldgica, bem como da cultura que o
constituiu enquanto sujeito. Nessa perspectiva, é de fundamental importancia entender que a
sala de aula € um espago de convivéncias e relacdes heterogéneas em ideias, crengas e
valores. Nesta observacdo, pdde-se constatar que a professora trabalha com carinho e
afetividade no desenvolvimento das atividades e tratamento com as criangas em sala de aula.
Na teoria de Henri Wallon (1995), encontramos subsidios importantes no que diz
respeito a dimenséo afetiva do ser humano e como ela é significativa na construcédo da pessoa
e do conhecimento. Para esse teorico, a afetividade e a inteligéncia sdo inseparaveis, uma vez

que uma complementa a outra.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as observacOes realizadas neste estudo, foi possivel destacar a
importancia do desenho da crianca, enquanto linguagem de expressdo criativa, grafica,
emocional e cheia de significados.

Respeitando as fases e etapas do desenho, segundo estudos da Psicologia do
Desenvolvimento, a exemplo de estudos realizados por Piaget, pudemos observar, nas
producdes de desenhos realizadas pelas criancas investigadas, que as garatujas ou os rabiscos
aparecem na fase sensorio-motora, onde a crianca explora materiais concretos e 0s
movimentos, e na fase pré-operatdria (2 a 7 anos de idade), onde a crianga comeca a construir
e a representa. O desenho infantil é importante base para acompanhamento da evolugdo do
desenvolvimento da criangca. A exploracdo do desenho, pela crianga, contribui para a
representacdo simbdlica, para o desenvolvimento sensério-motor e consequentemente para a
aprendizagem como um todo.

Diante da bibliografia consultada para realizacdo deste artigo € possivel dizer que o

desenho e precedente a escrita, mas que os dois possuem uma relacdo de interdependéncia,
pois gquanto mais oportunidades as criancas tiverem de representar no papel, toda a sua
impressao sobre 0 mundo que a rodeia, seus sentimentos e emogdes, mais ela estara preparada
para se apropriar do sistema de escrita, visto que também é uma forma de representagdo. O

desenho, como uma atividade ludica, é um forte aliada na construcdo do pensamento. Permitir
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



.
SNV s
‘Eonedi EDICACAO

que a crianca produza seus desenhos como atividade artistica, ou mesmo como um passa

tempo, desde que valorizada pela agdo docente, é proporcionar a expressdo de suas ideias e

sentimentos.
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