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RESUMO: O presente artigo, fruto de uma pesquisa desenvolvida em parceria com a
Diretoria de Ensino da regido de Itapetininga e as escolas a ela jurisdicionada, tem como
objetivo identificar as dificuldades que os professores sentem em sala de aula para promover a
evolucdo dos seus alunos de um estagio para o outro, tendo em vista que os dados
apresentados por meio das avaliaces externas demonstram um alto indice de alunos que se
encontram no nivel abaixo do basico. Foram utilizados na metodologia do trabalho a pesquisa
bibliogréafica enquanto ferramentas e um questionario com questdes abertas e fechadas, bem
como a andlise documental como fonte de coleta de dados. Os questionarios foram aplicados
aos professores que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, (1° ao 5° Ano), em
seguida procedeu-se a categorizacdo das questdes abertas para uma analise comparativa entre
as dificuldades enfrentadas pelos professores no que se refere a evolugdo dos alunos de um
estagio para o outro e os niveis de proficiéncia em que os alunos se encontram. Verificou-se
que os professores sentem dificuldades no trabalho diario e que essa dificuldade esta
relacionada a fatores que vao desde a defasagem na formacdo docente a fatores
comportamentais manifestados em sala de aula pelos alunos.

Palavras-chave: Aluno. Desafio. Dificuldades. Evolugéo. Professor

INTRODUCAO

Ao apresentarmos as palavras desafio e dificuldade e solicitarmos que alguém
familiarizado com os textos na area da educacdo faca uma correlacdo das palavras com aluno
e professor, automaticamente essa pessoa ira associar dificuldade com aluno e desafio ao
professor. O presente estudo experimental faz justamente o oposto, associa a dificuldade com
professor e o desafio com o aluno, essa associacdo é intencional na medida em que numa
relagdo pedagdgica de ensino e aprendizagem envolvendo aluno e professor, o adulto da
relacdo pedagdgica responsavel pelo processo de ensino aprendizagem com seus alunos, é o
professor, sendo ele instrumentalizado e preparado para tal, ao passo que para o aluno a

aprendizagem da escrita e da leitura é uma novidade, dessa forma, para esse aluno cada fase,

cada momento se apresentam como desafio a ser superado e uma aprendizagem a ser

processada.
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Durante o processo de aprendizagem, em se tratando da aquisicdo do sistema de

escrita e leitura, os obstaculos enfrentados por esses alunos podem permitir sua evolucéo ou
evolucdo em escalas mais lentas, nesse sentido, o termo desafio € mais apropriado ao aluno,
no entanto, quando o professor se depara com o aluno que estacionou em um dos estagios e
simplesmente ndo consegue facilitar ou promover a evolugéo, a quem pertence a dificuldade?
Ante 0 exposto, acredita-se que o professor enfrenta dificuldades nessa mediacdo, tendo em
vista que os dados das avaliacbes externas demonstram um grande nimero de alunos se
encontram em niveis insuficientes de aprendizagem.

Dessa forma, o estudo apresentado nesse artigo tem como objetivo, identificar as
dificuldades dos professores em promover a evolucao dos seus alunos dos 3° e 5° anos iniciais
do Ensino Basico das escolas da Rede Publica Estadual de Ensino da regido de Itapetininga e
fazer uma correlacdo com os niveis de proficiéncia em leitura, escrita e matematica em que
esses alunos se encontram.

Sendo assim, além da andlise dos niveis de proficiéncia, foi elaborado um questionario
que foi aplicado aos professores, tal questionario contém questdes abertas e questdes
fechadas, tendo por finalidade verificar como os professores entendem essa ndo evolucdo no
processo de construgdo da aprendizagem por parte dos alunos nas anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O artigo aborda uma breve retrospectiva sobre os projetos da Secretaria Estadual de
Educacdo que foram instituidos com a finalidade de promover a alfabetizacdo dos alunos nas
anos iniciais do Ensino Fundamental, incluindo desde os Ciclos Basicos de alfabetizacéo,
Ciclo Basico em Jornada Unica de Trabalho Docente, até as capacitacdes e formago docente
no local de trabalho, tendo como ponto de referéncia os projetos instituidos no Estado de Séo
Paulo. Posteriormente a diferenciacdo dos conceitos alfabetizacdo e letramento sob a Gtica das
recentes pesquisas na respectiva area, por fim a analise dos dados coletados por meio dos
instrumentos de pesquisa e a compreensdo do fendmeno ndo evolugdo de um estagio da

aprendizagem ao estagio subsequente.

METODOLOGIA

Foi utilizado como ferramentas de pesquisa, artigos cientificos publicados nos altimos
dez anos, sites de pesquisa que disponibilizam artigos, dissertacdes de mestrado e teses de

doutorado, bem como pesquisas desenvolvidas disponibilizada e publicadas em livros e anais
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de congressos. Os instrumentos para coleta de dados que utilizados no presente estudo foram

0 questionario aberto e analise documental.

O questionario foi elaborado com questbes abertas e fechadas divididas em 7 secdes.
Na secdo 1, as perguntas forneceram elementos para verificar e quantificar o tempo de
formagdo e se o professor tem conhecimento e dominio das fases da escrita. Na se¢do 2 as
questBes abertas forneceram dados para categorizacao sobre a escolha da profissao docente. Ja
na secdo 3 as perguntas indicaram elementos para avaliar quais sdo as maiores dificuldades do
professor durante o processo de alfabetizacdo. As secdes 4 e 5 forneceram elementos para
analisarmos o quanto o professor esta atualizado sobre as novas concepg¢des de ensino e as
pesquisas atuais em sua area de atuacdo, bem como o seu grau de conhecimento sobre a
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem.

A secdo 6 contém questdes abertas que permitirdo verificar e analisar a valorizacdo do
professor em seu local de trabalho e sua concepcdo de ensino. Finalmente a secdo 7, que
contém uma Unica pergunta, entretanto livre, pois o professor ird utilizar o espa¢o para um
desabafo, dessa maneira espera-se que ele registre sua insatisfacdo ou nao e o que mais lhe
incomoda no exercicio da profisséo.

Os questionarios foram distribuidos entre 7 escolas que oferecem Ensino Fundamental
de 9 anos para serem respondidos por 60 professores que lecionam nos 1°, 2°, 3° 4° e 5° anos.
Conforme os questionarios forem respondidos cada professor participante ird colocar
novamente no envelope e em seguida devera lacrar e encaminhar para a Diretoria de Ensino
de Itapetininga, seguindo as instru¢fes que estdo na carta de apresentacdo acompanhando 0s
questionarios. Os questionarios nao apresentam a identificacdo do participante, apenas da
Unidade Escolar em virtude da devolutiva da pesquisa que serd apresentada a Diretoria de

Ensino de Itapetininga.

DESENVOLVIMENTO

O Ciclo Basico foi instituido na década de 80 com o objetivo de diminuir e

posteriormente zerar o indice de analfabetismo e evasao escolar nas escolas da Rede Publica

Estadual de Ensino. Segundo Duran (2005), tal medida foi um divisor de aguas na historia da
alfabetizacdo em virtude de propor mudancas de ordem estrutural, comportamental e
metodoldgica tanto para alunos como para professores. A tonica da proposta foi a unificacéo
dos dois anos iniciais de escolaridade permitindo a progressao dos alunos nesses ciclos de
aprendizagem. Dessa forma, o aluno néo ficaria retido ao final do 1° ano, passando para o 2°
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ano com a possibilidade de evoluir em seu processo de alfabetizacdo. A proposta visava néo

permitir que o aluno ficasse estagnado por muito tempo no primeiro ano, fato esse recorrente
na época e que posteriormente elevava cada vez mais os indices de evasdo e reprovacao
escolar.

Considera-se como mudancas de ordem estrutural a unificacdo dos ciclos de
aprendizagem, o horario de permanéncia dos alunos e professores na escola, 0 aumento da
carga horaria do professor e a promoc¢do da capacitacdo dos professores em horario de
trabalho, pois demandou na época a reorganizagdo das escolas para se adaptarem com o novo
horario e ainda a responsabilidade em atenderem toda a demanda escolar. As mudangas de
ordem comportamental ocorreu na forma de se olhar o ensino e o aluno, pois a visdo critica
do Ensino Fundamental de 8 anos que na década de 80 se apresentava de forma excludente
em relacdo as camadas menos favorecidas da sociedade, levou os professores a uma revisao
dos conceitos pré concebidos sobre os esteredtipos da ndo aprendizagem por parte do aluno.

J& as mudancas de ordem metodoldgica, ocorreram no &mbito da revisdo dos métodos
de ensino e na forma de sua abordagem, principalmente influenciados pelos estudos de
Ferreiro e Teberosky e a implantacdo do Projeto Ipé no Estado de Sdo Paulo, que continha as
principais diretrizes e concepcGes pedagdgicas de ensino. Essa nova concepcdo de
ensino/aprendizagem levaria na concepcdo de Duran (2005) repensar o fracasso escolar e a
pratica pedagogica, pois as abordagens medicalizadas e psicologizadas estavam por um fio,
tais abordagens tinham como pano de fundo a teoria da caréncia e do déficit cultural,
atribuindo as familias e ao meio social todo o peso do fracasso escolar. As mudancas
prosseguiram nos anos subsequentes, segundo Neubauer; Davis e Espdsito (1996) foram
implantados outros projetos que beneficiariam os alunos e professores, tais como, a Jornada
Unica de Trabalho, Progressdo de ciclos, Classes de Aceleracdo, Recuperacdo de Ciclo,
Progressdo Continuada, Progresséo Parcial.

As principais tendéncias pedagogicas nesse periodo, bem como no periodo posterior se
pautavam na identificacdo das fases da aquisi¢do da linguagem escrita definidas por Ferreiro,
na concepgdo de aprendizagem Walloniana destacando que a construcdo da cultura e o

desenvolvimento da aprendizagem ocorrem por meio dos processos de alternancia,

preponderéancia e predominancia das dimensdes afetivas, cognitivas e motoras, especificando
cada estagio e 0s processos que ocorre em cada fase. Os pressupostos Montessorianos
também em evidencia ressaltavam a importancia de se desenvolver a autonomia do aluno,
suas habilidades tanto motoras como sociais e cognitivas, destacando a fonética do alfabeto
como uma forma facilitadora para a compreensdo e construcéo do processo de escrita.
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As capacitacbes e formacdo docente em local de trabalho continuaram nos anos

subsequentes como pode ser observado no quadro 1. Ressalta-se que no ano de 2005 com o0s

resultados das avaliacdes externas, SARESP, Prova Brasil, o IDEB apontou baixos indices de

aprendizagem, dessa forma buscou investir na formacgao do professor estimulando a reflexao

aprendizagem, alfabetizacdo e letramento.

Observa-se por meio do quadro 1 que propostas e acGes com vistas a melhoria do

ensino tem sido implantada desde a déecada de 80 e que na atualidade parte desses cursos de

capacitacdo docente sdo mantidos.

Quadro 1 — Propostas por ano de implantacéo.

ANO PROPOSTA OBJETIVO ACOES PUBLICO
ALVO
CICLO Diminuir a evaséo e repeténcia. Unificagdo das 1* e 2% séries sem
1983 BASICO/S.P interrupgfo e divisdo dos Ciclos. ALUNOS
Promover discussdes sobre as | Cursos informativos com utilizagdo de
1985 PROJETO principais  concepgdes  de | multimeios e materiais impressos PROFES
IPE/SP alfabetizacio . SORES
Diminuir a evasdo e repeténcia e | Aumento da permanéncia do aluno em
1988 JORNADA mudar a percepgdo do professor | sala de aula, insergdo de Artes e Ed. Fisica | ALUNOS E
UNICA sobre o  processo  de | nos curriculos, aumento da carga horaria | PROFES
alfabetizacéo do prof. para 40h SRS
CEFAMs Aperfeicoamento na formacdo | Formacdo integral do professor para atuar PROFES
1988 docente. na Ed. Infantil; estagios supervisionados. SORES
CLASSES DE | Corregdo de fluxo. Capacitacdo docente para utilizacdo do
1997 ACELERA material Ensinar e Aprender. ALUNOS
CAO
PCNs Nortear o trabalho pedagdgico | Instrumentalizar a  equipe docente na PROFES
1997 (Parametros em sala de aula. elaboracdo do Plano de Ensino. SORES E
Curriculares ALUNOS
Nacionais)
PROCAP Capacitacéo do professor. Cursos de formacéo.
1990 (Programa de PROFES
Capacitacéodo SORES
Professor)
PROGRES Diminuir a evasdo e repeténcia. Auvaliagdo formativa ao final dos ciclos. ALUNOS
1996 SAO
CONTINUAD
A
LERE Fomentar a pesquisa por meio de | Capacitagdo docente em servigo, nos PROFES
1999/ ESCREVER, | estudos e reflexdes sobra a | momentos de HTPC, (Horario de Trabalho SORES
2005 LETRAE prética da leitura e escrita. Pedagdgico Coletivo)
VIDA
PROGES Utilizacdo das tecnologias da | Cursos de capacitagdio nas grandes GESTO
2004 TAO informagfo e comunicagio universidades RES
EMAI Instrumentalizar o professor para | Cursos de formagéo em servigo
2010 (Educagéo 0 ensino da matematica. PROFES
matematica nos SORES
Anos Iniciais)
PNAI Alfabetizar todos os alunos até
2012 (Programa 0s 8 anos de idade. ALUNOS
Nacional da
Alfabetizacdo na
Idade Certa)
Elaborada pelas autoras com base em dados obtidos no site www.educacao.sp.gov.br
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Ao refletirmos sobre os cursos de formacdo docente e as propostas de melhoria do

ensino publico, como apontados no quadro 1 principalmente nos anos inicias, confrontando
com os resultados das avaliacdes externas, percebe-se que as contas ndo fecham, como pode

se verificar nos quadros 2 e 3 a seguir:

Quadro 2 — Nivel de Proficiéncia/L. Port.

DIRETORIA DE ENSINO DE ITAPETININGA
SARESP Ling. Port./2016  Ling. Port./2017  Ling. Port./2018
“““
INSUFICIENTE ABA.SIED-
BASICO 20.0 16.3 21.7 19.7
SUFICIENTE : 36.1 57.3 6.8  47.9
56.1 73.6 58.5 67.6
AVANCADO M5 171 359 289

Elaborado pelas autoras com base nos Boletins do Saresp

Quadro 3 — Nivel de Proficiéncia/Matematica

DIRETORIA DE ENSINO DE ITAPETININGA
SARESP Matematicaf2016 Matemdtica/2017  Matemdtica/2018

“

INSUFICIENTE  A.BASICO m 10.6

pasico [JEEE 23 34.1 24.4 20.1

SUFICIENTE . 37.7 38.5 32.8 30.3
66.0 72.6 57.2 50.4
AVANCADO | 380 | 0 18.3 34.0 30.1

Elaborado pelas autoras com base nos boletins do Saresp

Observa-se que o percentual tanto em Lingua Portuguesa como em Matematica € bem
expressivo no nivel Insuficiente, tanto no 3° ano como no 5° ano do Ensino Fundamental,
demonstrando, portanto, que os professores nao estdo conseguindo cumprir a meta da
alfabetizac&o na idade certa, ou seja, alfabetizar seus alunos até os 8 anos de idade.

Geralmente os alunos que permanecem no nivel de proficiéncia insuficiente e abaixo

do bésico, sdo os que apresentam prejuizo no processo de alfabetizacdo e letramento. Eles

podem até reconhecer as letras do alfabeto, compor orag¢fes curtas e simples, no entanto,
ainda ndo consolidaram as habilidades de interpretar o que leram, dessa forma, considerados
como nao letrados. Embora os termos alfabetizacédo e letramento possam parecer semelhantes,
de acordo com Soares, (2004) os significados diferem um do outro, enquanto na alfabetizagédo
o aluno domina técnicas do escrever, o aluno letrado domina a habilidade em escrever e a
(83) 33223222
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utilizacdo da leitura, sendo capaz de imergir no imaginario que a leitura proporciona e

interagir com esse universo, ao ponto de compreender, interpretar e inferir.

Acrescenta Perissé (1998), o ato da leitura pressupde trés acdes: ler, pensar e escrever
e a para tanto, o leitor ao fazé-la utiliza os 5 sentidos, a visdo ao olhar para o livro, o tato ao
folear suas péginas, a audi¢do ao ouvir o barulho delas, o olfato sentindo o cheiro da tinta no
papel e o paladar ao molhar os dedos no virar de cada péagina. Dessa forma, podemos afirmar
que o aluno letrado apresenta essa fantastica habilidade de ler, a capacidade de pensar e a

destreza ao escrever.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Das 7 escolas participantes, apenas 6 devolveram os questionarios e dessas 6 escolas
uma delas devolveu o envelope da mesma forma que foi entregue, ou seja, 0s envelopes néo
foram entregues aos professores. Foram distribuidos 60 questionarios, no entanto apenas 48
devolvido e desses 48, 17 questionarios retornaram em branco, sendo apenas 31 deles
respondidos, ou seja, dos 60 professores participantes, 52 % responderam ao questionario.

De acordo com as questdes dos campos 1, 2, e 3 foi elaborado o quadro 4 contendo
idades dos professores, tempo de magistério, utilizacdo de recursos e multimidias em sala de
aula, e participacdo em cursos de capacitacbes oferecidas pela Secretaria Estadual de

Educacao e outras entidades:

Quadro 4- Idade, Tempo de Docéncia e Utilizagdao de Recursos Tecnolégicos em sala de aula

IDADES | TOTAL | TEMPO/ USA REC. USO DO CELULAR CAPACITACAD
SERVICO TEC DOCENTE
SIM | NAO | FAVOR | CONTRA | DEPENDE | DA SEE | OUTRA

20a29 1 8 anos 1 0 0 0 1 Total Total
30a 39 2 16a18 0 1 0 0 1 30 1
40 a 49 10 11a29 9 1 2 5 3 X X
L0a69 13 11a35 7 (] 5 8 0 X X
o0 a 69 4 8a30 2 2 1 3 0 X X
F0ai2 1 36 0 1 0 1 0 X X

Elaborado pelas autoras

Observa-se que dos 31 professores que responderam ao questionario 19 deles afirmam
fazerem uso de recursos audiovisuais em suas aulas e 12 deles ndo fazem uso, apenas citam
que utilizam sites de pesquisa para prepararem suas aulas. Observa-se ainda que apesar de
afirmarem fazer uso das tecnologias, apenas 8 sdo favoraveis a utilizacdo de celular em sala
(83)3322.3222
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de aula, 12 deles sdo contra e 5 responderam que depende da finalidade desse uso. De acordo

com o quadro, podemos observar que dos 31 professores participantes apenas 1 participa de
capacitacdo docente fora do local de trabalho e oferecida por entidade particular, os outros 30
se limitam as capacitacdes da SEE. Observa-se também com relagéo as idades dos professores
participantes, 28 estdo concentrados entre os profissionais com mais idade, sendo eles da faixa
etaria dos 40 aos 72 anos de idade.

Com relacdo a categorizacdo dos dados sobre as dificuldades, embora os professores
tenham relatado como desafio e desabafo, as respostas dadas se misturam entre dificuldades e
desafios como pode ser visto no quadro 5. Ressalta-se que de acordo com as respostas, muitos
professores ndo souberam separar e diferenciar dificuldades, desafio e desabafo.

Quadro 5- Dificuldades, desafios e desabafos sobre a docéncia.

CATEGORIAS DIFICULDADES DESAFIOS  DESABAFO
ENSINAR-IGUALAR E EVOLUIR DE ESTAGIOS 4 11
MANTER A DISCIPLINA 3 5
CONVIVER COM A DIVERSIDADE
ENSINAR ALUNDS DE INCLUSAO 2 4
FALTA DE TEMPO
AUXILIAR QUEM TEM DIFICULDADE 5
CUMPRIR METAS E BURDCRACIAS 1 2
MOTIVAR E DESPERTAR O INTERESSE
TORNR A AULA ATRATIVA 4
PROBLEMAS FAMILIARES-SALARIO-
FALTA DE RECURSDS- MATERIAL
TRANSFERENCIA DE RESPONSABILIDADES 11 29
SALAS SUPERLOTADAS-VALORIZACAD
NAO TEM DIFICULDADE 12
PREPARAR MATERIAL, PLANEIAR A ROTINA
CUMPRIR AS METAS, ENSINAR COM 1
ALGUEM ME OBSERVANDO
TRABALHAR COM SERIES QUE NAD ESTA
ACOSTUMADA 1

Elaborado pelas autoras
Segundo nos mostra 0 quadro 5, apesar de 12 professores informarem que nao

apresentam nenhum tipo de dificuldade em sala de aula, observa-se que na questdo dos

desafios 0s mesmos professores apontam categorias que nos remete as dificuldades, como
podemos perceber na resposta sobre ensinar e a0 mesmo tempo permitir que todos os alunos
estejam no mesmo estagio de aquisi¢do da linguagem escrita. Podemos considerar que se 0
professor ndo tem dificuldade em ensinar, a evolugdo de um estagio para o outro deveria ser

apenas o resultado ou consequéncias do seu ensino e da sua ndo dificuldade em ensinar.
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Constata-se que apenas 1 professor colocou como desabafo a sua dificuldade em varios

aspectos, dificuldade em planejar e organizar material e principalmente a dificuldade em
conseguir trabalhar com alguém na sala observando o seu trabalho. Outro caso que nos chama
a atencdo é o fato de um professor ter colocado em seu desabafo, suas dificuldades em
lecionar para outros anos que ndo estd habituado, nos levando a compreensdo de que ficou
anos com determinada ano e agora com a troca, sente dificuldades.

No que diz respeito ao conhecimento dos professores sobre as teorias e tendéncias
pedagdgicas, bem como o conhecimento sobre psicologia do desenvolvimento e
aprendizagem, de acordo com as respostas dos professores, percebe-se o pouco conhecimento
sobre o que na verdade deveria ser algo ja compreendido e assimilado. Ressalta-se que nesse

quadro os professores poderiam eleger mais de 1 pensador.

Quadro 6- Pensadores e Educadores que os professores utilizam e ndo utilizam como apoio pedagdégico

PENSADORES | UTILIZA Motivos N utiliza Motivos
PAULD FREIRE 17 Os livros sdo bons
MARIA 2 3 M3o gosta do método por ndo
MONTESSORY condizer com a realidade
JEAN PIAGET 13 Ensina a crianca a ler
o mundo
HENRY 2 3 Discorda do pensamento
WALLON
VYGOTSKY 10
EMILIA 11 Constam no material 4 Boa teoria e pritica a desejar, O
FERRERO de apoio da SEE. aluno nao aprende.
TODOS 5 Visdo sobre a
educacdo
NENHUM 4 M3o justificaram
OUTROS 1 Anizio Teixeira,
Cecilia Meireles,
Rousseau, Rui
Barbosa (ndo
justificou a escola)

Elaborado pelas autoras

De acordo com o quadro 6, os professores poderiam escolher dentre os educadores e

pensadores apresentados varios deles, desde que justificassem essas escolhas, os resultados

apontaram que 17 que citaram Paulo Freire utilizaram como justificativa que os livros séo
bons, os 13 que elegeram Jean Piaget justificaram que o mesmo ensina a crianga a ler o
mundo, 11 que optaram por Emilia Ferreiro justificaram que a educadora é citada nos

materiais de apoio da SEE.
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Com relacdo a nao utilizacdo de determinados educadores/pensadores, 3 professores

declararam ndo utilizarem Maria Montessori por ndo gostarem do método e 0 mesmo ndo ser
condizente com a realidade, ja os 3 professores que responderam ndo utilizarem Henry
Wallon, justificam que discordam do pensamento do mesmo. 4 professores elegeram Emilia
Ferreiro como educadora que ndo utilizariam em sala de aula em virtude da mesma ter uma

Otima teoria porém a pratica deixa a desejar.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da pesquisa foi identificar as dificuldades que os professores dos anos
iniciais sentem em promover a evolucdo dos seus alunos de um estagio para o outro e fazer
uma correlacdo com os niveis de proficiéncia em leitura, escrita e matematica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A hipdtese se pautava na afirmativa de que o professor
apresenta dificuldades em ensinar e promover o avanco dos seus alunos nos estagios de
evolucdo da linguagem escrita, ao passo que para 0 aluno essa aprendizagem se apresenta
como um desafio a ser superado.

De acordo com os resultados obtidos por meio do questionério, observa-se no quadro 5
que 19 professores declararam ter dificuldades em ensinar e 12 declaram néo terem
dificuldades, entretanto, os mesmos professores que informam a ndo dificuldade, sinalizam o
oposto no momento em que relatam os desafios do trabalho diario em sala de aula, ou seja,
apontam que ensinar a ler e escrever, fazer o aluno evoluir, trabalhar com as diferencas,
manter a disciplina e tornar a aula atrativa como desafios diarios, ndo assumindo isso como
dificuldade. No mesmo quadro, no item sobre desabafos, momento de liberdade de expressao
do professor, 29 deles sinalizaram que as coisas que mais atrapalham e interferem no trabalho
do professor, justificando o fato de o aluno ndo aprender e nao evoluir ¢é a falta de recursos e
materiais, salas superlotadas e transferéncia de responsabilidade da familia para a escola.

Esse fato sobre falta de recursos e materiais pedagdgicos associados a formagéo
docente entra em conflito quando comparamos com as respostas sobre a utilizagao de recursos

em sala de aula, no quadro 4 pois uma parcela consideravel informou nédo utilizar recursos e

tecnologias em suas aulas, porém néo pela falta deles e sim por considerar desnecessario sua
utilizacdo nessa faixa de escolarizagéo.

Com relacdo a utilizacdo ou ndo de determinados pensadores e educadores segundo o
quadro 6, as respostas dadas pelos professores apontam um total desconhecimento e néo
compreensdo das ideias e tendéncias pedagogicas utilizadas na Rede Pudblica Estadual de
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Ensino, bem como a ndo compreensdo de como a crianga em fase inicial de escolarizagcdo

aprende. Esse desconhecimento fica evidente nas justificativas dadas pelos participantes da
pesquisa, ao responderem que discordam do metodo sem apresentar justificativa. Outra
evidencia, pode ser notada nas respostas dos professores que ndo utilizam Emilia Ferreiro
justificando que a teoria € Gtima e a prética deixa a desejar, percebemos que parte dos
professores ainda ndo assimilaram os pressupostos das ideias da educadora.

Nota-se que com relacdo aos professores que ndo utilizariam Maria Montessori,
justificando ndo gostar do método em virtude do mesmo nao condizer com a realidade,
também evidencia desconhecimento da contribuicdo e relevancia do trabalho e anos de
pesquisa da educadora. Percebe-se mais uma vez que parte dos professores ndo tem ideia
sobre as teorias cognitivistas e sociointeracionistas presentes nos materiais e nas capacitacoes
oferecidas pela SEE.

Ao fazermos a correlacdo entre as dificuldades dos professores com o nivel de
proficiéncia dos alunos demonstrados nas avaliagfes externas nos anos de 2016, 2017 e 2018,
0 indice de alunos dos 3° e 5° anos das escolas da Rede Estadual de Ensino da cidade de
Itapetininga expostos nos quadros 2 e 3, indicando que tanto em leitura, escrita e matematica
0 indice de alunos que estdo em nivel insuficiente abaixo do béasico € bem expressivo.
Considerando que todos os alunos avaliados passam por 2 anos de escolarizacdo antes da
avaliacdo ser aplicada. Esses dados associados as respostas obtidas nos questionarios,
demonstra que os professores apresentam varias dificuldades de ambito pedagdgico e
didatico. Embora os mesmos ndo percebam essa dificuldade, transferindo-as para outras
questdes como indisciplina, descaso familiar, dentre outros, ficou evidente que dos 31
professores participantes, suas respostas foram genéricas, nenhuma delas de fato exemplificou
ou explicou a ideia central dos pensadores apresentados, até mesmo o professor que
apresentou pensadores que ndo constavam na lista, também néo soube explicar a contribuicao
do mesmo.

Dessa forma, a evolucdo da aprendizagem € um desafio para o aluno, ao passo que
para o professor promover essa evolucdo, esse fato se apresenta como uma dificuldade, tendo

em vista que o desconhecimento das ideias e tendéncias pedagdgicas demonstrados pelos

professores participantes da pesquisa, associados a ndo compreensdo dos processos e
mecanismos de construcdo do pensamento da crianca, a dificuldade em promover o avango
dos alunos de um estagio de desenvolvimento para o outro se torna um fato evidente e

previsivel.
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