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INTRODUCAO

Este trabalho integra as reflexdes desenvolvidas na pesquisa de doutorado, em
andamento, na linha de politicas publicas educacionais do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao da Universidade Estadual de Campinas. Principia a partir de contribui¢tes teoricas
que problematizam as infancias na contemporaneidade, bem como pauta-se no didlogo com a
institucionalizacdo da escola de educacao/tempo integral. Propde a investigacdo sobre as
experiéncias e vivéncias relacionadas as infancias que ocorrem nos diferentes espagos dessa
instituicdo em colaboracdao com estudos contemporaneos sobre as infancias, que legitimam as
criangas como atores protagonistas em seus processos de socializagdo, interagdo e criacdo de
modos de vidas multiplos e especificos. As particularidades das infancias se traduzem em sua
prépria forma de estar no mundo, na capacidade de criar e ressignificar as experiéncias que
ocorrem em espacos institucionalizados, como a escola com tempo ampliado.

Essa reflexdo implica também, na leitura do contexto e do cendrio social e politico no
qual as concepgdes de educacdo e sociedade sdo arquitetadas e, em especial realizar-se-a um
levantamento histérico critico destacando a construcao de algumas concepcdo sobre a
educacao integral no contexto nacional e local. A metodologia desenhada para esse ensaio € a
revisdo da literatura na qual se buscara respaldo para reflexdo de tematicas relacionadas a
infancia e a escola de educacgdo/tempo integral. O arcabouco teérico utilizado caminha na
perspectiva histérica e sociolégica, e buscara suscitar analises sobre as infancias em interface
com a escola de educacdo integral no Brasil.

SOBRE INFANCIAS E EDUCACAO INTEGRAL

As escolas sempre estiveram cheias de criancas e no entanto, compreender como elas
experienciam e vivenciam as suas relacdes (entre elas, com o espaco, com o tempo, com 0s
adultos) foi, e ainda é, um desafio para educadores e pesquisadores da educagdo. E nesse

desafio que insere-se esse trabalho, que pretende “ler” as infancias no contexto da Educacao

Integral, explorando e investigando quais sdo os paradoxos, as riquezas, as precariedades e as
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possiveis formas de emancipacdo que acontecem nesse modelo institucional definido, na

contemporaneidade por meio da varidvel do tempo. Para realizar essa “leitura” faz-se
importante abordar as ideias de infancia que marcam o arcabouco teérico atual.

As pesquisas do historiador Philippe Arie divulgadas no Brasil por meio da primeira
edicdo impressa de seu célebre estudo “Historia Social da Crianca e da Familia” em 1978,
teve grande impacto na compreensado atual de infancia. As pesquisas decorrentes das ciéncias
humanas, com destaque para as areas da sociologia, psicologia, sociologia avancaram na
compreensdo desse conceito, que culminou na compreensao de que a crianga ocupa um lugar
diferenciado no mundo, e como tal interage, produz e pensa de forma particular.

A modernidade (século XVII) foi um momento histérico importante nesse sentido,
pois nesse contexto foi definido a divisibilidade dos mundos adulto e infantil; momento de
superacdo da ideia do infant, como aquele que ndo possuia voz. Essa emancipacdo comeca
com o habito social de separar as criancas dos adultos, da modificacdo das condutas e
comportamentos perante os pequenos e do aumento da aten¢do destinada as criancas. Esses

sdo alguns fatores que alteraram a forma como a sociedade tratava as criancas, uma vez que:

tudo que se referia as criancas e as familias tornara-se um assunto sério e
digno de atencdo. Ndo apenas o futuro da crianga, mas também sua simples
presenca e existéncia eram dignas de preocupacdo — a crianga havia
assumido um lugar central dentro e fora da familia (ARIES, 2006, p.105).

Na contemporaneidade os sentimentos positivos que se referem a crianca se
intensificaram; leis e estatutos que garantem legalmente o bem estar social, moral,
psicologico, intelectual das criancas se legitimaram na tentativa de preservar o tempo infantil.
Foi no século XX que o ordenamento juridico internacional impactou e influenciou a
legislacdo nacional culminando com a ideia da crianga, como sujeito de direito. A Declaragdo
de Genebra, datada de 1924, seguida pela Declaracdo dos Direitos do Homem, de 1928,
categoriza e discrimina a crianca do adulto, adotando a concepcao de fase especial da vida.
Em 1959 a Declaracao dos Direitos da Criancas, determina 10 principios de garantia do

direito a infancia, fundamentada na ideia de que a “humanidade deve a crianca o melhor de

seus esforcos”. O Brasil ratifica os compromissos assumidos na esfera internacional, e
tardiamente, em 1988 e na década de 90, promulga legislacdes referentes aos direitos da
crianca. Ha avangos com as legislacOes ap0s essa data, notadamente por meio da Constitui¢ao

Federal de 1988 ( CF - Lei 7689/1988) e com a Lei do Estatuto da Crianca e do Adolescente
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(ECA — Lei 8096/1990). Em termos legais “ao conferir um estatuto juridico a crianga, abre-

lhe a possibilidade de pleitear sem ser representada por seu tutor legal, significando o seu
egresso da tutela para ser um sujeito de direitos” (ROSEMBERG, p.711, 2010). O ECA
assegura os direitos fundamentais, com apelo aos principios da dignidade da pessoa
postulando que:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade (BRASIL,
1990).

Essa mesma legislacdo apresenta avangos em termos legais ao trazer a “protecao
integral” e a promocao dos direitos a bebés, criancas e adolescente (“incapaz”),
categorizando-os como sujeitos de direitos para além da questdo assistencial, protetiva e de
“carcere/enquadramento” predominante no codigo de menores (LEI 6.697/1979) e, de alguma
maneira, acaba trazendo subsidios para dimensionarmos a questio de uma “educacao
integral” na perspectiva do “desenvolvimento integral”, embora ndo versando especificamente
sobre o assunto em tela.

A constituicio de um ordenamento juridico para as sociedades infantis aumentaram a
complexidade do entendimento da infancia que segundo Carvalho & Silva (2017) na

atualidade pode ser compreendida como:

a infancia é a nocdo de um grupo social plural, no qual estdo presentes
diversas condicGes, tais como as caracteristicas biopsiquicas da idade, a
classe socioecon6mica, a etnia, o género, o que implica compreendé-la na
sua singularidade e nas suas diferencas. (CARVALHO & SILVA, 2017, p.
19).
Corrobora a percepcdo de infancia acima citada, os estudos sobre a infancia de Kramer
(2000) que buscam situar a crianga num dado contexto social a partir do qual poder-se-ia

compreender como ela percebe, interage, convive, e atribui sentido ao mundo ao seu redor. O

mundo que a cerceia, de acordo com a autora, é marcado por diferencas sociais que também

atinge os grupos infantis dados a partir da distribuicdo de renda, da localizacao geografia, do
acesso a cultura produzida pela humanidade, dentre outros. Assim, os determinadores da
construcdo do conceito de infancia sdo definidos a partir de uma dupla vertente pela

pesquisadora: a crianca é unica em seu modo de vida e é também — e concomitantemente-
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cidada do mundo, pertencente a uma grupo social, que coletivamente negocia, interpreta e cria

modos de fazer a realidade nos espacos em que vivem:

Defendo uma concepcdo de crianca que reconhece o que é especifico da
infancia — seu poder de imaginacdo, fantasia, criacdo — e entende as criangas
como cidadas, pessoas que produzem cultura e sdo nela produzidas, que
possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas,
subvertendo essa ordem. Esse modo de ver as criangas pode ensinar nao so a
entendé-las, mas também a ver o mundo a partir do ponto de vista da
infancia. Pode nos ajudar a aprender com elas. (KRAMER, 2000, p.05).

Se reconhecemos a infancia, e buscamos compreendé-la a partir de seus multiplos
dispositivos, como uma categoria social, uma das problematica suscitada em nossos tempos se
relaciona a possiveis divergéncias de mecanismos de cooptacdo das infancias que coabitam o
espaco da escola e, com mais intensidade o espago e o tempo da escola de Educacao Integral.

Uma aproximagdo mais fidedigna para com a infancia tal como ela acontece hoje
pressupOe considerar ainda que ha concepcoes em disputa que colocam por exemplo a crianga
como sujeito possuidora de direitos, mas também como “pequenos” consumidores diante de
um vasto segmento mercadologico infantil que abrange parque de diversdo, fast-foods,
brinquedos, programas de televisdo, roupas, etc,etc,etc. Essa tltima concepc¢ao também esta
preocupada em entender a crianga, pois percebe nela um campo potencial de obtencdo de
lucro.

Na leitura das infancias que habitam a escola de Educacdo Integral problematizar essas
tensOes representa um esfor¢o da pesquisa em compreender os determinantes, conferidos pelo
contexto nacional e/ou forjados pelo sistema econdmico, que influenciam o modo como se
vive a infancia nesse contexto escolar, caracterizado pela extensdo do tempo em que as
criancas ficam na escola. Afinal, mais tempo de escolarizagdo pode contribuir para uma
infancia vivida que se aproxima de valores humanisticos e planetario?

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao, datado de 1932, pode ser identificado como uma das

primeiras iniciativas de realizacdao de Educacdo Integral no Brasil. O movimento tem como

signatario Anisio Teixeira, representante de uma corrente pedagogica escolanovista, que tinham como

bandeira de luta a educacdo publica como direito social, garantida por meio do acesso a escola. Cita-se
também nessas experiéncias o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na Bahia, e os Centro Integrado
Educacao Publica no Rio de Janeiro surgidos nas décadas de 1980 e 1990, respectivamente (Cavaliere

2009, 2014). Na década de 90 merece destaque o documento do Manifesto das Cidades Educadoras

originalmente elaborado em Barcelona. No Brasil, essas ideias ganham notoriedade com o
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pensamento de Freire (1993) que afirmava o potencial eminentemente educativo da cidade. A

cidade educa, quer a escola, ou ndo, dizia o autor. “A Cidade se faz educativa pela
necessidade de educar, de aprender, de ensinar, de conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar
de que todos nés, mulheres e homens, impregnamos seus campos, suas montanhas...”
(FREIRE, 1993, p. 13).

Foi a partir da Constituicao Federal de 1988 que a Educacao Integral, compreendida
como direito da crianca e do adolescente, passa a compor a agenda politica educacional
brasileira, embora no texto da constituinte ndo se encontre referéncia direta a Educacao
Integral. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB, datada de 1996, aborda a
tematica pontuando uma progressiva extensdao da jornada escolar do aluno. O Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e da Valorizacao dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) em vigéncia desde 2007 amplia o investimento para os demais
segmentos da educacdo basica e de tempo integral esbocando uma defini¢cao de tempo integral
como periodo igual ou superior a 7 horas diaria de jornada escolar. De forma mais efetiva e
notavel, em 2014, por meio do II Plano Nacional da Educacdao (2014 - 2024) a Educacao
Integral torna-se uma meta, n ° 6, no qual é definida a sua educacao em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo basica (Brasil, 2014).

O conjunto de normativas juridicas que ratificam os direitos das criancas coloca no
centro do debate da Educacdo Integral a dimensdao do tempo. O elemento temporal,
representado pela l6gica formal e métrica da hora relogio tornar-se-a dilematica central nessa
discussao. De um lado questiona-se a ampliacdo das horas por um viés assistencialista - que tira a
crianca da rua por mais tempo - e por outro, ela se justifica por meio do argumento de se ter mais
tempo para promover politicas publicas equitativas de apreensdo do mundo social e cultural pela
crianca. A dualidade dessas concepgOes destacadas como “filantropia” e “politica de estado” por
Cavaliere (2014) demonstra como essas acepcOes nao podem ser analisadas como conceitos
cristalizados ou simplesmente antagdnicos. Demonstram também, que os sentidos da Educacédo
Integral para as infancias pode ser melhor construido com mais tempo, mas ndo depende
exclusivamente dele, mas sim do significado que esse tempo adquire na formacdo das criangas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

No geral, as instituicdes socioeducativas, tanto de educacdo infantil, quanto
fundamental tém organizado sua “rotina” de mais tempo na escola a partir de momentos
dedicados as atividades formais do curriculo, com prevaléncia das aulas de cada disciplinas
que podem ser realizadas em multiplos espacos, inclusive e predominantemente nas salas de
(83)3322.3222
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aulas. Ha também os momentos definidos como de recreacdo, do brincar, de “parque”,

intervalo, onde as criangas livremente estabelecem os vinculos sociais importantes para as
atividades ludicas. Esses momentos- e muitos outros- fazem parte das vivéncias e
experiéncias, institucionalizadas ou ndo, que nos ajudam a “ler” as infancias que acontecem
na instituicdo de Educacdo Integral. Para esse ensaio procurou-se elencar algumas concepcoes
de infancia estabelecendo uma interface com as proposituras legais que ratificam o direito a
Educacdo Integral no Brasil, discussao que ganhou legitimidade e preponderancia por meio da
dimensdo do tempo. O tempo pode vir a ser elemento enriquecedor das vivéncias e
experiéncias relacionadas as infancias se houver a compreensdao do que é ser crianca na
contemporaneidade, bem como ocorreu a construcdo um conceito social para a infancia.
Nesse sentido, o tempo a mais passado na escola tornam-se uma poténcia para expandir
vinculos, afetos, conhecimento e vida.

REFERENCIAS

ARIES, Philippe, 1914-1984. Histéria Social da Crianca e da Familia. Trad. Dora Flaksman. 2. ed. [reimpr.]. Rio
de Janeiro: LCT, 2006.
BRASIL, Lei no 13.005 de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras
providéncias.

LDB. Lei 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel em:
www.planalto.gov.br.

. Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007. Dispde sobre o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagcdo — FUNDEB, regulamenta
a Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007, e da outras providéncias. Brasilia, 2007.

. Decreto no 7.083, de 27 de janeiro de 2010. Dispde sobre o Programa Mais Educacdo. Disponivel em:
2010/2010/decreto/d7083.htm> <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007

. Decreto 6.094, 24/04/2007. Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 0 3/ ato2007- 2010/2007/decreto/d6094.htm> Acesso em: 10/12/2017.
. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Presidéncia da Republica. 5 de outubro de 1988.
Brasilia, DF BRASIL.
. Estatuto da Crianca e do Adolescente, Camera dos Deputados, Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990.
DOU de 16/07/1990 — ECA. Brasilia, DF.
CARVALHO, Levindo Diniz. & SILVA, Rogério Corréa. Educacdo Integral nas Infancias. Pressupostos e
praticas para o desenvolvimento e a aprendizagem de criancas de 0 a 12 anos. Centro de Referéncia em
Educacdo Integral: 2017.
CAVALIERE, Ana Maria Villela. Escolas de tempo integral versus alunos em tempo integral. Em Aberto,
Brasilia, v. 22, n. 80, p.51-63, abr. 2009.
. Escola publica de tempo integral no Brasil: filantropia ou politica de estado? Educacdo & Sociedade,
Campinas, vol. 35, n.129, p.1205-1222, out.-dez., 2014.
FREIRE, Paulo. Politica e Educacdo. Sao Paulo: Cortez, 1993.
KRAMER, Sénia. Infancia, cultura contemporanea e educacdo contra a barbarie. In: KRAMER, S.; BAZILIO,
L.C.Infdncia, educagdo e direitos humanos. Sao Paulo: Cortez, 2000.
ROSEMBERG, Fulvia, MARIANO, Carmem Lucia Sussel. A convencdo internacional sobre os direitos da
crianca: debates e tensdes. Cad. Pesqui., Sdo Paulo , v. 40, n. 141, p. 693-728, Dec. 2010. Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742010000300003&Ing=en&nrm=iso>.
access on 26 June 2018. http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742010000300003.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



http://www.planalto.gov.br/ccivil_0_3/_ato2007-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007

